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 مستخلص  ال

التفكیر  تنم�ة  اسـتعمال برنامج سـكامبر واسـترات�ج�ة تآلف الأشـتات في  رالى أث تعرّفهدفت الدراسـة        
من  مجتمع ال�حث   تكوّن ,و الإبداعي واكتســـــــاب المفاه�م الاســـــــلام�ة لدى طال�ات الصـــــــف الاول متوســـــــط 

اختـارت ال�ـاحثـة ثـانو�ـة العزة للبنـات �صــــــــــــــورة  و   ,الكرخ الثـان�ـة  \المـدارس التـا�عـة للمـدیر�ـة العـامـة لتر��ـة �غـداد 
 ولتحقیق هدف ال�حث ) طال�ة .١٠٢فیها (بلغ عدد طال�ات الصـــــــف الأول إذ  قصـــــــد�ة لتكون عینة �حثها  

ات�عت ال�احثة المنهج التجر�بي؛ لكونه الأنسـب لطب�عة الدراسـة، واعتمدت تصـم�مًا تجر�بً�ا تكون من ثلاث 
اخت�ار الشــــعب عشــــوائً�ا فقد مثّلت الشــــع�ة  وجرى  ,   : مجموعتین تجر�بیتین ومجموعة ضــــا�طة  مجموعات 

بر، ومثّلت الشــــــــــع�ة (ب) المجموعة موفق أنموذج ســــــــــكاعلى  رِّســــــــــت  (أ) المجموعة التجر�ب�ة الأولى، ودُ 
اســـترات�ج�ة تآلف الأشـــتات، في حین مثّلت الشـــع�ة (ج) المجموعة الضـــا�طة،  �التجر�ب�ة الثان�ة، ودُرِّســـت  

 ودُرِّست �الطر�قة الاعت�اد�ة . 
نم�ة التفكیر الإبداعي  اً في توالاســـــترات�ج�ة �ان لهما أثر دال إحصـــــائ�برنامج  ال،  أنتوصـــــلت ال�احثة إلى 

تآلف  اعتماد برنامج سـكامبر واسـترات�ج�ة  �،أوصـت ال�احثة  لت الیها الدراسـة صـالتي تو   وفي ضـوء النتائج
  .  الأشتات في تدر�س مادة التر��ة الإسلام�ة
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Abstract 
        This study aimed to identify the effect of using the SCAMPER program and the 
Synectics  strategy on developing creative thinking and acquiring Islamic concepts 
among first-grade intermediate female students. The research population consisted of 
schools affiliated with the General Directorate of Education in Baghdad / Al-Karkh 
Second Directorate. Al-Izza Secondary School for Girls was purposively selected as 
the research sample, with a total of (102) first-grade intermediate students. 
       To achieve the objectives of the study, the researcher adopted the experimental 
method due to its suitability for the nature of the study. A quasi-experimental design 
was employed consisting of three groups: two experimental groups and one control 
group. The classes were randomly assigned, where Class (A) represented the first 
experimental group and was taught according to the SCAMPER program, Class (B) 
represented the second experimental group and was taught using the Synectics 
strategy, while Class (C) represented the control group and was taught using the 
conventional method. 
      The results revealed that both the SCAMPER program and the Synectics strategy 
had a statistically significant effect on the development of creative thinking. In light of 
these findings, the researcher recommended adopting the SCAMPER program and the 
Synectics strategy in teaching Islamic Education due to their effective role in 
enhancing students’ creative abilities and improving concept acquisition. 
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 مشكلة ال�حث 
ــســــات التر�و�ة   المدرســــة منتُعد          ــفة واضــــحة �ونهاأهم المؤســ ــتند إلى فلســ ــة، وُ�عد هي  تســ  المدرســ
نقل  بووســیلتها لتحقیق أهدافها ورســالتها في التواصــل الحضــاري بین ال�شــر، وذلك    أهم وضــائفها ,التدر�س 

 ). ٣٥٩، ص  ٢٠٠٨فراس السلیتي ،  الخبرات والمعارف والأفكار إلى الأج�ال اللاحقة (
الطالب هتمامًا متزایدًا �الأنشــطة والفعال�ات التي تجعل إ أن نظر�ات التعلم والتعل�م أولت   الرغم منعلى و   

والذي تســـــــبّب  , ُ�شـــــــیر الى التر�یز على الحفظ في التدر�س ما زال إلا أن الواقع    التعل�م�ة،محور العمل�ة 
ــرار   ــلوب تعل�مي جدید �متعددة في أضــــــ ــتند الى ، الأمر الذي �جعل من الضــــــــروري تبني أســــــ التحلیل  ســــــ

ة من أجـل دمجهـا في إطـار معرفي والتعلیـل والتفســــــــــــــیر، و�عتمـد على الر�ط بین الجزئ�ـات العلم�ـة المتفرقـ
�ن الإ�قاء على المتعلمین �مستودعات للمعلومات و .   لواقع المعاصرل�ساعد على فهم أكثر دقة  ,  متكامل

ــلبي مفروض علیهم، فیتأقلمون مع واقعهم بدلاً   ــرى لدور سـ ــعف وعیهم �العالم من حولهم، و�جعلهم أسـ �ضـ
ق�قي للتعل�م هو مواجهة مظاهر التخلف، ورفضـها، و�عداد الهدف الح  في حین أحد أنمن السـعي لتغییره.  

 ) .١٨٨، ص ٢٠١١الأج�ال الجدیدة لتشیید ح�اة أكثر �رامة ورق�اً ( �كّار ، 
أدرك التر�و�ون المعنیون �العمل�ة التعل�م�ة والمســـــــــؤولون عن تطو�ر المناهج وجود خلل واضـــــــــح في و     

عبر إطلاق حملة إصـلاح تر�وي شـاملة. وتمثلت هذه   اإلى معالجتهم�ة، فسـعوا الممارسـات التدر�سـ�ة والتعلّ 
ــالیب  ا على أســـــ ــً ــب، بل تر�ز أ�ضـــــ ــر على تدر�س المحتوى فحســـــ الجهود في بناء مناهج حدیثة لا تقتصـــــ

اســـــــترات�ج�ات وطرائق تدر�س متجددة،   وذلك �اعتماد التدر�س، والعمل على تطو�ر الممارســـــــات الصـــــــف�ة  
، ص ٢٠١٣رات التفكیر والتعامل مع التقن�ة في عمل�ة التعل�م ( الســـامرائي ، الدعوة لدمج مهافضـــلاً عن  

١٢٤  . ( 
ــلام�ة ما تزال تعتمد في الغالب على  إ       ــ�ة المت�عة من قبل معلمي التر��ة الإســـــ ــالیب التدر�ســـــ ن الأســـــ

ــهم ــئلة والأجو�ة، الأمر الذي �سـ ــرح والتلقین، أو على نمط الأسـ ــلوب الإلقاء القائم على الشـ ــعف    أسـ في ضـ
أنشــطة التعلم والتدر�ب  تتســم �الرتا�ة، مما یؤدي إلى  �عض  �ما أن تحقیق الأهداف التعل�م�ة المنشــودة. 

ة  تتفقو  انخفــاض دافع�ــة المتعلمین واهتمــامهم. في المقــابــل،   احثـ ھ  مع    البـ ب الیـ ا ذھـ اعيالرمـ في أن     فـ
ــ�ة،   ــاســــ ــع الحالي للعمل�ة التعل�م�ة ومكوناتها الأســــ ــهاالوضــــ تخ�ط في �عض هذه المكونات وفي ال �عترضــــ

الدور الذي تؤد�ه في بناء شـــخصـــ�ة الفرد وتنم�ة مســـتوى تفكیره و�تقانه للمعلومات، �الإضـــافة إلى تمســـكه  
مین على التعل�م والتعلم �الطرق �الق�م المتضمنة في المناهج. و�عود السبب في ذلك إلى تمسك �عض القائ

أدوات تقی�م تر�ز فقط على الجـانـب المعرفي دون مراعـاة لمهـارات التفكیر العل�ـا.  عمـالة، واســــــــــــــتعت�ـاد�ـالإ
وغالً�ا ما �كون المعلم مصـدر المعرفة الوحید، في حین �كون المتعلم متلقً�ا سـلبً�ا، مما یؤدي إلى انفصـال  

 ) . ١٧, ص ٢٠٢١( الرفاعي ,  عن واقعه الیوميما �كتس�ه المتعلم في المدرسة 
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أظهرت الدراســـــــــات الحدیثة أن التدر�س التقلیدي القائم على عرض المعلم للمعلومات ودور المتعلم  و       
اً  نشــــــط  اً المتعلم دور   وذلك �منحالســــــلبي لا �حقق تعلمًا فعالاً، مما أدى إلى الدعوة لتطو�ر طرائق التدر�س 

, �المناقشـــــــة   ,  انخراط المتعلمین في أنشـــــــطة تعل�م�ة متنوعةالتعلم الفعال یتطلب   وهنا. في عمل�ة التعلم  
( السـاعدي  �ما �سـهم في ترسـ�خ المعرفة وتوسـ�ع الفهم, وحل المشـكلات، وتوظ�ف مهارات التفكیر العل�ا 

 .) ٤٠, ص ٢٠٢٠, 
المؤتمر ى أوصـــــــقد الاعت�اد�ة في التدر�س ف و�النظر لتشـــــــخ�ص مشـــــــكلة ات�اع الطرائق والأســـــــالیب      

، �ضـرورة الاهتمام �الاسـترات�ج�ات  ٢٠١٣العلمي الخامس عشـر، الذي عقد في الجامعة المسـتنصـر�ة عام  
الحــدیثــة في عمل�ــة التــدر�س، والعمــل على اعتمــادهــا في إعــداد المــدرس الجیــد الجــدیــد، وذلــك من خلال 

  ٢٠١٣م هذه الاسـترات�ج�ات ( المؤتمر العلمي الخامس عشـر ، الدورات التدر�ب�ة المتخصـصـة في اسـتخدا
 . )١٠٢، ص 

 أهم�ة ال�حث  
 ة التي تســـــهم في احداث التغیر في مخرجات العمل�ة التعل�م�ة,  ثالحدی  النماذج و الســـــترات�ج�ات  من      

مضمونها على  التدر�ب على الخ�ال �أسلوب  الذي ترتكز فلسفته في لتنم�ة الابداع , هي انموذج سكامبر
قوائم تولیـد الأفكـار المرت�طـة بهـذه التخیلات،   المـعقائم على المرح واللعـب، و�جراء معـالجـات ذهن�ـة �اســــــــــــــت

الأمر الـذي �ســــــــــــــهم في تنم�ـة الخ�ـال الإبـداعي، والـذي یؤدي بـدوره إلى تعز�ز الإبـداع. و�تحقق ذلـك من  
  تيســترات�ج�ة تآلف الأشــتات الو�ذلك ا, بر  كامســة التي یتضــمنها برنامج  خلال التعرض للألعاب والأنشــط

على أســـــــــاس نظري    ، إذ تقومراحلفي مختلف الم   الســـــــــترات�ج�ات الفاعلة في تنم�ة إبداع الطل�ة  من  تُعَدّ 
�مكن التوصــــــل إلى حلول مبتكرة لها من خلال التفكیر �أســــــالیب  ,   یتمثل في الجمع بین عناصــــــر مت�اینة

وعلى هذا الأســـــاس , )    ٢١, ص   ٢٠١٧وغیرها ( زایر وآخرون ,   مد على الكنا�ة والاســـــتعارة والتمثیلتعت
ین�غي أن تتضـــمن دروس التر��ة الإســـلام�ة هذه النماذج بوصـــفها اســـترات�ج�ات تدر�ســـ�ة تســـهم في تحقیق  

 الأهداف المتوخاة من تدر�س المادة .
تكمن في  صـ�اغة الإنسـان المؤمن الإ�جابي الصـالح، القادر على  تر��ة الإسـلام�ة أهم�ة �بیرة  للإن       

ودینه. و�رت�ط ذلك بتصـور الإسـلام للإنسـان، إذ �عتبره   الفعل المؤثر على مسـتوى نفسـه وأسـرته، ومجتمعه
ا لاَ تَعْلَمُونَ ((( ونحن  خل�فــة الله في الأرض، �مــا قــال تعــالى   الَ إِنِّي أعَْلَمُ مــَ كَ قــَ سُ لــَ دِّ ) وَعَلَّمَ آدَمَ ٣٠نُقــَ

ظهرت الدراسات اء هولاء ان �نتم صادقین )) وأَ الأَْسْمَاءَ ُ�لَّهَا ثُمَّ عَرَضَهُمْ عَلَى الْمَلاَئِكَةِ فَقَالَ أَنْبِئُونِي ِ�أَسْم
ال یتطلب انخراط المتعلمین في أنشـــطة تعل�م�ة متنوعة �المناقشـــة وحل المشـــكلات، لم الفعّ الحدیثة أن التعّ 

وقد خلق الله الإنســـان لع�ادته   الفهمهارات التفكیر العل�ا �ما �ســـهم في ترســـ�خ المعرفة وتوســـ�ع  وتوظ�ف م
نْسَ إِلاَّ لَِ�عْبُـدُونِ (و�فرادهـا �ـالتوحیـد، قـال تعـالى : ((   تُ الْجِنَّ وَالإِْ ا خَلَقـْ ســــــــــــــورة الـذار�ـات , ومن   ) ))٥٦وَمـَ
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ــعوب و  ــار، وتأل�ف الشـ ــان في الأرض الانتشـ الق�ائل، والتعارف والتعاون ف�ما بینها على البر وظائف الإنسـ
َ�ا أَیُّهَا النَّاسُ إِنَّا خَلَقْنَاكُمْ مِنْ ذَكَرٍ وَأُنْثَى وَجَعَلْنَاكُمْ  ((   :والتقوى، �ما جاء في قوله تعالى في سورة الحجرات 

ِ أَتْقَاكُ  وخلق الله الإنسان من الأرض  ) ))١٣مْ إِنَّ �ََّ عَلِ�مٌ خَبِیرٌ (شُعُوً�ا وَقََ�ائِلَ لِتَعَارَفُوا إِنَّ أَكْرَمَكُمْ عِنْدَ �َّ
لإعمارها وتنمیتها، وســــــخر له �ل ما في الســــــماوات والأرض ل�كون في خدمته، و�صــــــ�ح بذلك قادراً على  

وفي النها�ة، یتضـــــــح أن الإنســـــــان خُلق للع�ادة، ونشـــــــر الدین، و�عمار الأرض،   .نشـــــــر دین الله وتعال�مه
فَمَنْ ((    :) �مـا جـاء في قولـه تعـالى   ٦٧، ص    ٢٠١٠ارف، ومحـار�ـة الإجرام والمجرمین ( علي ،  والتعـ

لَّ النَّاسَ ِ�غَیْرِ عِلْمٍ إِنَّ �ََّ لاَ یَهْدِي الْقَوْمَ الظَّا ِ َ�ذًِ�ا لُِ�ضــــــــــِ ) )) ســــــــــورة  ١٤٤لِمِینَ(أَظْلَمُ مِمَّنِ افْتَرَى عَلَى �َّ
 الأنعام .

الإســـــــلام ُ�عارض أســـــــالیب التعل�م القائمة على الإكراه والعنف، أو تلك التي تقتصـــــــر على الحفظ إن      
إدراك للمعـاني. وحین نســــــــــــــتقرء    من غیرفهم حق�قي، أو تعتمـد التكرار الممـل للمعلومـات  من غیر  الآلي  

فهم العمیق، و�نمّي  التار�خ الفكري والتر�وي الذي جاء �ه الاســــــــــلام نراه ُ�شــــــــــجع على نهجٍ تعل�مي ُ�عزز ال
التفكیر النقدي، و�وفر بیئة تعل�م�ة تُحفّز الإبداع والاســـــــــتقلال العقلي، مما ُ�مكّن العقل من الوصـــــــــول الى 

ــى إمكان�اته في الفهم والإنتاج, ف ــان، فهو أداة التمییز  أقصـــــــ ــمى النِّعم التي وهبها الله للإنســـــــ العقل من أســـــــ
  .)  ٢٣، ص ٢٠٠٢دندش وعبد الحف�ظ، (والإدراك، ووسیلته لفهم الكون والح�اة 

ــواء  ــلو��ة مرغو�ة لدى المتعلمین، ســــــ ــتوى  أكان وتهدف عمل�ة التدر�س إلى إحداث تغیرات ســــــ على المســــــ
و العقلي مثل تنم�ة المعرفة والاســـــــــتنتاج والتفكیر النقدي، أو على المســـــــــتوى الانفعالي �ما �شـــــــــمله تذوق  

لحر�ي المتمثل في اكتســـاب المهارات المختلفة. وتُقاس فعال�ة تقدیر و�ســـتمتاع �الفنون، أو على المســـتوى ا
ــاهین،   التـدر�س �مـدى مـا ُ�حـدثـه من تغییرات إ�جـاب�ـة في ســــــــــــــلوك المتعلمین �ـالاتجـاه المرغوب ف�ـه ( شــــــــــــ

ــاســــــــــــــ�ـة في المنظومـة في هـذه الحـالـة ُ�عـد  ) . و   ١٥، ص  ٢٠١١ ال  أحـد المكونـات الأســــــــــــ التـدر�س الفعـّ
مكونات المنهج تشـمل الأهداف، والمحتوى، ونشـاطات التدر�س والتعلّم، والتقو�م. وُ�شـكّل  التدر�سـ�ة، إذ إن  

ء تحقیق الأهداف التعل�م�ة، وفي ضـــو في   التدر�س حلقة الوصـــل بین هذه المكونات، فهو النقطة المحور�ة
ومهارات "التدر�س وقد حظیت قضـ�ة "المدرّس الفعّال" یتحدد شـكل التقو�م ووسـائله وأسـالی�ه وغا�اته ,   ذلك

ــائص   الفعّال" �اهتمام �بیر من قِبل ال�احثین في مجال علم النفس التر�وي، إذ رّ�ز هذا المجال على خصــــ
ال هو نشـــــــــــــــاط تعل�مي مخطَّط، ذو أهـداف محـددة  ا. فـالتـدر�س الفعـّ كـل من المعلّم والمتعلّم وتفـاعلهمـا معـً

عل�م�ة ب�ســـر وفاعل�ة، و�قوم على تفاعل إ�جابي بین  مســـ�قًا، یهدف إلى إحداث التعلّم وتحقیق الأهداف الت
  ) . ٤٦, ص  ٢٠٢٣, ن (زایر وآخرو  جم�ع أطراف العمل�ة التدر�س�ة

اختلاف المعلمین إلى ما �متلكونه من ســــــــمات شــــــــخصــــــــ�ة وصــــــــفات ممیزة، فضــــــــلاً عن طرائقهم    عزى �ُ و 
خصــائصــه الفرد�ة   فضــلاً عن  –ل �حتاج  وأســالیبهم وأدواتهم في التدر�س. والمعلم لا یُولد معلماً �الفطرة، ب
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لمواه�ـه، ل�غـدو التـدر�س بـذلـك مز�جـاً متكـاملاً من العلم والفن ( دحلان ،   لاً وصــــــــــــــق  اً وتـدر��ـ إلى تـأهیلاً ,  
  . )٤٤، ص  ٢٠٢٠

ر�یزةً أســـاســـ�ةً في تنم�ة التفكیر، إذ تُعدّ القدرات الإبداع�ة ثروة الأمم، وتســــعى  ُ�عَدّ ف  التفكیر الإبداعي أما
ا قابلةً للتطو�ر. وُ�فهم التفكیر الإبداعي بوصـــــفه نشـــــاطًا عقلً�ا  �ونهالتر��ة الحدیثة إلى تنمیتها لدى الأفراد 

)  مرت�طة �قدرات ذهن�ة متمیزة متكاملاً، وقد أكدت نظر�ات علم النفس مكانته �أحد أنماط التفكیر الرئ�سة ال
مجموعة من العمل�ات العقل�ة التي �مارســـها  �ســـتند التفكیر الإبداعي الىو   .)١٠٥، ص ٢٠١٦(رمضـــان، 

لا �قتصــــــر على تطو�ر نمط عمل واحد، بل یتجه نحو إعادة  إذ الفرد بهدف إنتاج أفكار أو حلول مبتكرة،  
ــترات�جتنظ�م الأنماط والعناصـــــر ب ــ�ة واســـ ــ�اغات أكثر فاعل�ة   �ات  نكاذج تر�ســـ جدیدة، �ما �فضـــــي إلى صـــ

  .)٦٣، ص ٢٠١٣و�فاءة (الرا�غي، 
 أهم�ة ال�حث �النقاط الآت�ة :  واستناداً الى ذلك تتجلى

أهم�ة المرحلة المتوســطة بوصــفها مرحلة تأســ�ســ�ة ذات أهم�ة في تنم�ة المهارات العلم�ة والشــخصــ�ة  .١
 وتوس�ع الآفاق العقل�ة .

 امبر في تنم�ة التفكیر الإبداعي �طرائق مشوّقة . أهم�ة برنامج سك .٢
ــترات�ج�ة ت .٣ ــتات   آلفأهم�ة اسـ ــاب , الاشـ ــفها واحدة من الطرائق التي تؤدي الى تعلّم التفكیر واكتسـ بوصـ

 .المفاه�م الإسلام�ة 
ال�حث في تقد�م إضــــــافة علم�ة تثري المكت�ة التر�و�ة، وتوفر قاعدة معرف�ة �مكن توظ�فها في   إســــــهام .٤

 .تطو�ر أسالیب التدر�س وتحسین ممارساته

 ال�حث    هدف
في التفكیر    تآلف الأشـــتات واســـترات�ج�ة    ســـكامبر  برنامجأثر اســـتعمال    تعرّف الىیهدف ال�حث الحالي     

 الإبداعي واكتساب المفاه�م الاسلام�ة لدى طال�ات الصف الاول متوسط.

   فرض�ات ال�حث
في تنم�ة التفكیر الإبداعي بین    )=a  ٠.٠٥(الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة إحصـــــائ�ة عند مســـــتوى   .١

المجموعة الضـــــــا�طة  طال�ات  و  ســـــــكامبر  رنامجبطال�ات المجموعة  التجر�ب�ة الأولى اللاتي یدرســـــــنّ ب
 یدرسن �الطر�قة الإعت�اد�ة . ئياللا

المجموعة التجر�ب�ة    طال�ات ) بین  =a  ٠.٠٥( الدلالة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائ�ة عند مســتوى  .٢
ــنَّ �الثان�ة   ــترات�ج�ة  اللائي یدرســـ ــتات  اســـ ــا�طة في ال�ات  وطتآلف الاشـــ التفكیر    تنم�ة المجموعة الضـــ

 .  الإبداعي
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بین    في تنم�ة التفكیر الإبداعي   )=a  ٠.٠٥(الدلالة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصـــــائ�ة عند مســـــتوى  .٣
طـال�ـات المجموعـة  و   اســــــــــــــترات�ج�ـة ســــــــــــــكـامبراللائي یـدرســــــــــــــنَّ �ـطـال�ـات المجموعـة التجر�ب�ـة الأولى  

 . تآلف الأشتات سترات�ج�ة اللائي یدرسنَّ �الثان�ة
في اكتسـاب المفاه�م الإسـلام�ة    )=a  ٠.٠٥(الدلالة   فروق ذات دلالة إحصـائ�ة عند مسـتوى لا توجد   .٤

، وطـال�ـات المجموعـة ســــــــــــــكـامبرأنموذج  �ـدرســــــــــــــن  یـ  لائيبین طـال�ـات المجموعـة التجر�ب�ـة الأولى ال
 �الطر�قة الاعت�اد�ة . یدرسنَّ  ئيالضا�طة اللا

في تنم�ة الاتجاه نحو اكتســــاب   )=a  ٠.٠٥( الدلالةلا توجد فروق ذات دلالة إحصــــائ�ة عند مســــتوى   .٥
اســترات�ج�ة  �  لائي یدرســنالمفاه�م في مادة التر��ة الإســلام�ة بین طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة ال

 �الطر�قة الاعت�اد�ة. یدرسنَّ  ئيوطال�ات المجموعة الضا�طة اللا تآلف الأشتات 
في اكتســاب المفاه�م نحو مادة  )=a  ٠.٠٥( الدلالة   مســتوى لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائ�ة عند   .٦

وطال�ات   سكامبروفق نموذج    درسنَّ یُ  ئيالتر��ة الإسلام�ة بین طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الأولى اللا
 . تآلف الأشتات المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة اللواتي درسن �استرات�ج�ة 

 حدود ال�حث
 . المتوسط  عینة من طال�ات الصف الأول: الحدود ال�شر�ة  .١
 الحدود المكان�ة : ثانو�ة العزة للبنات التا�عة للمدیر�ة العامة لتر��ة �غداد الكرخ الثان�ة  .٢
 ) . ٢٠٢٦ -٢٠٢٥العام الدراسي ( الفصل الدراسي الأول من الحدود الزمان�ة : .٣
 .الوحدات الثلاث الأولى من �تاب التر��ة الاسلام�ة للصف الاول متوسط الحدود الموضوع�ة :  .٤

   تحدید المصطلحات

  سكامبربرنامج  .١
ــكامبر �أنه برنامج إجرائي یهدف إلى تنم�ة التفكیر الإبداعي من خلال توظ�ف الخ�ال عُ   رَّف برنامج ســـــــــــ

مجموعة من عشــــر�ن لع�ة تتشــــا�ه في أســــلوب  و�تضــــمن البرنامج  ,  اعتماداً على أســــلوب التفكیر الت�اعدي
ــات وقـد أكـدت العـدیـد من الـدر ,  عرضــــــــــــــهـا وتتنوع في محتواهـا  فعـال�ـة هـذا البرنـامج في تحقیق أهـدافـه  اســــــــــــ

 . )٦٣،ص ٢٠١٥معة،جبو أ(
  عمالعلى اســــــــــــت م �جمع بین تولید الأفكار وتدر�ب التلامیذ �أنه أســــــــــــلوب تعلّ :  )  ٢٠٠٥محمود (وعرّفه   

ــورة مهام علم�ة ُ�كلَّف  ــوع التعلم في صــ ــترات�ج�ة على تقد�م موضــ ــئلة أثناء التطبیق. وتعتمد هذه الاســ الأســ
التلمیذ �إنجازها من خلال طرح أســــــــئلة متســــــــلســــــــلة تتضــــــــمن: التبدیل، التجم�ع، التكی�ف، التعدیل، إ�جاد 

مشـــــــــكلات التي قد یواجهها. أخرى، الحذف، العكس، الإعادة، والتغلب على التحد�ات أو ال اســـــــــتخدامات 
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ــ�ط قدراته العقل�ة ( محمود ،  ــوع التعلم وتنشــــــ ــة تحلیل موضــــــ ــترات�ج�ة للمتعلم فرصــــــ و�ذلك تت�ح هذه الاســــــ
 . ) ٣١٥، ص  ٢٠٠٥

ال�احثة إجرائ�اً �أنه مجموعة أنشــــطة تعل�م�ة تنفذها ال�احثة لطال�ات الصــــف الأول متوســـط  وتعرّفه        
ــتبـدال هير الإبـداعي وتعمیق الفهم من خلال خطوات  داخـل الصــــــــــــــف، بهـدف تنم�ـة التفكی كتقـد�م   الاســـــــ

 ,  ر�ط المفاه�م الإســلام�ة �مواقف ح�ات�ةوهو    الدمجو  الدروس �طرق بدیلة مثل تمثیل القصــص القرآن�ة
تغییر طر�قـة العرض �تحو�ـل    أي  التعـدیـلو,  توظ�ف أحـداث تـار�خ�ـة �مـا یلائم واقع الطل�ـة  أي  التكی�فو 

  توظ�ف الآ�ات والأحادیث في مجالات متعددةومنها  الاسـتخدامات الأخرى و,  النصـوص إلى خرائط ذهن�ة
ــ� أي الحذف, و ــاســـ ــار على الأفكار الأســـ تنظ�م الخطوات أو الأفكار خلال من     �عادة الترتیبو ة  الاقتصـــ

 .التفكیر �المقابل لاكتشاف الحكمة وهو العكسو  .�شكل صح�ح
 الاسترات�ج�ة 

) : على أنها خط السیر الذي یُت�ع للوصول إلى الهدف، أو الإطار    ٢٠٢١عرفها عبد السلام (          
ــائل المتاحة لتحقیق   ــد خطواته، �ما یُنظر إلیها على أنها فن توظ�ف الوسـ ــالیب العمل وُ�رشـ الذي یوجه أسـ

ــترات�ج�ة التدر�س �أنها ــادات والخطوات   الأهداف. و�ناءً على ذلك، �مكن تعر�ف اســــــــ مجموعة من الإرشــــــــ
 .)١٤ص  ٢٠٢١المنظمة التي تحدد مسار عمل المعلم وتوجه تخط�طه وتنفیذه للدرس ( عبد السلام ، 

ــائــل التي یوظفهــا المعلم لتمكین المتعلم من  وعرفهــا   عط�ــة على أنهــا : مجموعــة من الإجراءات والوســـــــــــــ
وتحقیق الأهداف التر�و�ة المنشــــودة. وتشــــمل هذه الاســــترات�ج�ة  الاســــتفادة من الخبرات التعل�م�ة المخططة  

الأفكار والم�ادئ التي تعالج أحد مجالات المعرفة الإنســان�ة �صــورة شــاملة ومتكاملة، بهدف الوصــول إلى 
 ).٢٦٢، ص  ٢٠١٣غا�ات وأهداف محددة ( عط�ة ، 

ارهــا ال�ــاحثــة وتوظفهــا في الموقف ا هي مجموعــة خطوات منظمــة تختــوتعرّفــه ال�ــاحثــة إجرائ�ــاً على أنهــ  
التعل�مي، لت�ســــــــــــــیر فهم الطلاب للمعــارف الــدین�ــة، وتنم�ــة قــدرتهم على التفكیر والتــأمــل والتطبیق العملي 

 للأحكام والق�م الإسلام�ة في ح�اتهم الیوم�ة .
   الأشتات تآلف

للمشـــــــــكلات من خلال توظ�ف  هي أســـــــــلوب یهدف إلى تولید أفكار وحلول إبداع�ة  عَرّفها محمود         
المجاز والتمثیل والاســتعارة. تقوم هذه الاســترات�ج�ة على عملیتین أســاســیتین: جعل المألوف غر�ً�ا و جعل 
ا. و�تم تولیـد الأفكـار الإبـداع�ـة وفق هـذه الطر�قـة عبر مجموعـة من المراحـل والخطوات، تبـدأ  الغر�ـب مـألوفـً

، یل�ه فهم المشكلة �عمق، و�عدها إعادة ص�اغتها من خلال آل�ات بـتحدید المشكلة، ثم جعل الغر�ب مألوفًا
، ص   ٢٠٠٦إجرائ�ة مناســـــ�ة، وصـــــولاً إلى تقو�م الحلول واخت�ار الأنســـــب وفق معاییر محددة ( محمود ،

٤١٣( . 
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ــتات �أنه )  ٢٠١١وعرّف حمید (   ــت :  تآلف الأشــ ــلوب تعل�مي �عتمد على اســ ــتعارة والمجاز  المعأســ الاســ
�شـــكل منظم من قبل المعلم، بهدف مســـاعدة المتعلمین على إ�جاد التوازن المناســـب من خلال  والمشـــابهة

الر�ط بین المألوف وغیر المألوف، أو العكس، �ما �سـهم في فهم أعمق للمشـكلة والسـعي نحو إ�جاد حلول 
 . )٤٢٦، ص  ٢٠١١( حمید ،        إبداع�ة

اجرائ�ـاً على أنـه : إجراء تعل�مي �قوم على عرض مجموعـة من العنـاصــــــــــــــر أو    فقـد عرفتـه ال�ـاحثـة  أمـا   
ا، ثم توج�ـــه المتعلمین إلى الر�ط بینهـــا من خلال المقـــارنــة   الأفكـــار المت�ـــاعـــدة أو غیر المترا�طـــة ظـــاهر�ـــً

 تكرة .والتشب�ه والاستعارة، بهدف تولید أفكار جدیدة، وتنم�ة التفكیر الإبداعي، وحل المشكلات �طر�قة مب
   التفكیر الإبداعي

إلى أن التفكیر الإبداعي ُ�عد نشــــــاط )   ١١٨, ص   ٢٠١٦المشــــــار ال�ه في رمضــــــان (عرفه  جروان      
أو التوصــــــــل إلى نتائج جدیدة وأصــــــــیلة لم  ,، تحر�ه رغ�ة ملحة في ال�حث عن حلول وهادف معقد ي  عقل

ــاف و��جاد ز هذا النمط من التفكیر �أنه مدفوع متاتكن معروفة من قبل. و� بدافع داخلي قوي نحو الاكتشـــــــ
 .الحلول المبتكرة 

�أنه نشــــــاط عقلي �قوم ف�ه المتعلم �التفاعل مع الخبرات المتنوعة التي )   ٤٠,ص   ٢٠١٠( فه الحلاّق وعرّ 
ــع�اً   أو ابتكار حل , فهم مكونات الموقف �صــــــــــورة أعمق، �ما �قوده إلى تولید فهم جدید ى لإ�مر بها، ســــــــ

 ة أو إجتماع�ة . أصیل لمشكلته، أو التوصل إلى اكتشاف جدید �ض�ف ق�مة له شخص�
ه القــدرة التي �ظهرهــا المتعلم في إنتــاج أفكــار جــدیــدة أو حلول مبتكرة عنــد وتعرّفــه ال�ــاحثــة إجرائ�ــاً على أنــ

 مع مواقف أو مشكلات تعل�م�ة محددة . التعامل 
 اكتساب المفاه�م 

: عمل�ة اكتســـــــــاب المفاه�م من العمل�ات الطب�ع�ة التي تبدأ لدى   ) �أنه  ٨٨,ص   ١٩٨٦ ز�تون ( ا عرفه 
ــة، إذ �كتشــــــــــــــف مفـاه�م   من بیئتـه المح�طـة، و�تمكن من التمییز بین  متعـددة  الطفـل قبـل دخولـه  المـدرســــــــــــ

ــیلته الأولى للتعرّف  ــي وســــ ــ�اء المختلفة حوله. و�كون  الإدراك الحســــ یدرك   إذ البیئة ومكوناتها،  الىالأشــــ
ــه الع� ــ�اء التي یتعامل معها. ومع نموّه وتطور خبراتهحواسـ ــائص بین الأشـ ینتقل إلى مرحلة   لاقات والخصـ

أرقى من الفهم والإدراك العقلي، فیبدأ �عمل�ة تصــــــــــن�ف الأشــــــــــ�اء في فئات أو مجموعات وفقًا للصــــــــــفات 
 . المشتر�ة بینها، و�عبر عنها �صورة لفظ�ة منظمة 

ــ�ة محددة، قدر   أنه�وتعرّفه ال�احثة إجرائ�اً    ــوعات دراســــــ ــت�عابها في موضــــــ ة المتعلم على فهم المفاه�م واســــــ
وُ�قـــاس ذلـــك    .التعر�ف، والتمییز بین أمثلتهـــا ، وتطب�قهـــا في مواقف جـــدیـــدة�ـــ  وذلـــكوالتعبیر عنهـــا بـــدقـــة  

 الاخت�ارات التحصیل�ة، أو الأنشطة الصف�ة التي تكشف عن مستوى الفهم والتطبیق . �
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 الفصل الثاني 
 جوانب نظر�ةالمحور الأول : 

 سكامبر برنامج 
ُ�عد انموذج سـكامبر إحدى الأدوات الفعّالة في تنم�ة الأفكار وصـقلها �أسـلوب إبداعي �جمع بین التفكیر    

الت�اعدي والتفكیر الابتكاري. وتهدف هذه الاســــترات�ج�ة إلى مســــاعدة المتعلمین على تولید أفكار جدیدة أو 
رة، وذلك من خلال ســــــلســــــلة من  بدیلة، والعمل على تطو�رها وتحســــــینها وصــــــولاً إلى صــــــ�اغة أفكار مبتك

الإجراءات المنظمة. و�وصـــف ســـكامبر �أنها اســـترات�ج�ة إجرائ�ة تســـهم في تنم�ة مهارات التفكیر الإبداعي  
ــوعات وفهمها  ــلوب التفكیر الت�اعدي، �غرض تحلیل المشـــــــــــــكلات أو الموضـــــــــــ عبر توظ�ف الخ�ال �أســـــــــــ

،   ٢٠٢١تدعم الإبداع والتجدید (  الســــر ،  وتطو�رها. و�ذلك تُعد من اســــترات�ج�ات العصــــف الذهني التي
 ). ١٦٣ص 
مجموعة من الأدوات التي تهدف إلى مساعدة الأفراد على تولید أفكار  SCAMPER تُعد استرات�ج�ات و   

ــارة إلى أن الإبداع لا �عني   ــل إلى منتجات جدیدة. ومن المهم الإشــــ ــهم في التوصــــ مبتكرة وعم�قة، مما �ســــ
ف الفرد �المبدع، إذ قد یتطلب تحو�ل الفكرة إلى منتج  �الضــــــــــــرورة إنتاج منتج نهائ ي مكتمل حتى یُوصــــــــــــَ

�كفي في أح�ان �ثیرة أن �قدّم المبدع ,ف  أدوات و�مكانات معینة  عمالعملي تدخل خبراء مختصـــــین أو اســـــت
،  ٢٠١٥یلة قابلة للتطبیق،لتتولى الجهات المعن�ة مهمة تطو�رها وتحو�لها إلى منتج مفید(الهیلات،صفكرة أ
 .)٤٠ص 

ــة على أن �ل جدید ما هو إلا تعدیل  ــكامبر إلى النظر�ة البنائ�ة، وتقوم فكرتها الرئ�سـ ــترات�ج�ة سـ ــتند اسـ تسـ
 أو تطو�ر لشيء قائم �الفعل.

تشیر الأدب�ات التر�و�ة إلى وجود اتجاهین رئ�سین في تعل�م التفكیر، لكل منهما منطلقاته ومبرراته؛ إذ   و 
المناهج   التفكیر �صورة مستقلة عن  تعل�م  إلى  الهادفة  والأنشطة  البرامج  تقد�م  أهم�ة  الأول  الاتجاه  یرى 

راس�ة في المدرسة. في حین یؤ�د  الدراس�ة، �حیث تكون في شكل منهج منفصل یُدرّس ��ق�ة المواد الد 
الاتجاه الثاني ضرورة دمج هذه الأنشطة ضمن المنهج الدراسي الاعت�ادي وفي إطار محتواه. وفي هذا  

 . )٨الس�اق، �مكن القول إن برنامج �امبر یتبنى الاتجاه الأول ( الحسیني ، ب . ت ص 
 :  إسترات�ج�ة تآلف الاشتات  
عرّفها �أنها عمل�ة ر�ط العناصر التي الذي      ،١٩٦١إلى ول�ام جوردن عام    تعود نشأة هذه الاسترات�ج�ة  

لا تبدو بینها علاقات ظاهرة، من خلال توظ�ف فنون الب�ان والمجاز والمنطق، ضمن إطار منهجي یهدف  
حیث انطلق عمله من فكرة تطو�ر و�ناء مجموعات الابتكار في  إلى التوصل إلى حلول إبداع�ة للمشكلات  
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سسات الصناع�ة، والتي تقوم على اجتماع أفرادها لتجم�ع الخبرات والمعارف بهدف إنجاز عمل�ات  المؤ 
 .  ) ٨٢، ص ٢٠٠٨التطو�ر والتحسین ( الكس�اني ، 

العصـف الذهني من حیث مشـار�ة الأعضـاء في تولید الأفكار اسـترات�ج�ة  وتتشـا�ه هذه الاسـترات�ج�ة مع   
تخلو من النقـد الم�ـاشــــــــــــــر، غیر أن بینهمـا فروقًا في الدلالات والتطب�قـات. فالمیزة الجـدیدة وتهیئـة بیئـة حرة 

ــة   ــفها أدوات رئ�ســ ــتات تكمن في اعتماده على المجاز والتماثل والتناظر بوصــ ــة بنموذج تآلف الأشــ الخاصــ
 .في التفكیر

) �الآتي  ١٣٩, ص ٢٠٠٩ذ�رهما مرعي والحیلة (   آلیتین أسـاسـیتین تسـتند اسـترات�ج�ة تآلف الأشـتات إلىو 
 : 
،  جعل الغر�ب مألوفًا، وذلك عبر تحلیل المشــكلة وتفك�ك عناصــرها وصــولاً إلى تحدیدها �شــكل دقیق .١

ــت أنواع متعددة من المجاز دون التقید �قیود منطق�ة، و�عتمد المعلم  عمال  حیث ینطلق الطلاب في اســـــ
ل الطلاب للانطلاق في مختلف في تطب�قها على توســــــــــــــ�ع المســــــــــــــافة المفاه�م�ة و�تاحة المجال لخ�ا

  . الاتجاهات 
جعل المألوف غر�ً�ا، حیث ُ�عاد النظر في المشــــــــــــكلات ال�ســــــــــــ�طة أو المألوفة من زوا�ا جدیدة وغیر   .٢

 . معتادة، الأمر الذي �فتح المجال أمام حلول مبتكرة و�بداع�ة
ــ�ةو   ــاسـ ــات أسـ ــتات إلى ثلاثة افتراضـ ــترات�ج�ة تآلف الأشـ ــتند اسـ ــار تسـ ,  ٢٠٠٧الیها أبو جادو ونوفل (  اشـ

 .) ١٩٨ص 
 .�مكن تعلّمها واكتساب مهاراتها والعمل�ة الإبداع�ة قابلة للوصف والتحلیل،   .١
 .عمل�ات نفس�ة جوهر�ة مشتر�ة المختلفة الى عمل�ات الإبداع في المجالات  ستند ت .٢
ضـمن عمل  مممارسـته �صـورة فرد�ة أ أجرت  الإبداع لا �ختلف من حیث طب�عته الأسـاسـ�ة سـواء  .٣

  . جماعي
ــهار والحفظ  .٤ ــتضـــ ــالیب التقلید�ة القائمة على الاســـ التر�یزعلى التفاعل والإبداع , والإبتعاد عن الأســـ

 التي تفضي الة سلب�ة المتعلم . 
تحلیل�ة تتا�ع�ة تقار��ة تســـلســـل�ة، حیث ینتقل الطل�ة �شـــكل اســـترات�ج�ة تآلف الأشـــتات , ســـترات�ج�ة  عد وتُ   

مســتمر بین التعرف على خصــائص الأشــ�اء المألوفة لدیهم ومقارنتها �صــفات الموضــوعات غیر المألوفة. 
ل ر�طهــا �خبراتهم  وتهــدف هــذه الطر�قــة إلى تمكین الطل�ــة من فهم الظواهر أو المفــاه�م الجــدیــدة من خلا

السـا�قة، واسـتكشـافها واخت�ارها في سـ�اقات مشـابهة للح�اة الواقع�ة. �ما تسـعى إلى تقر�ب المفاه�م المعقدة 
ا یتمتع �خبرة ومعرفة �افیتین، تمكّنه من الر�ط  وجعلها أكثر قابل�ة للاسـت�عاب. وتسـتلزم هذه الطر�قة مدرسـً
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( زایر وآخرون,  الأفكار إلى الطل�ة �طر�قة واضــــــحة وفعّالة بین المعلومات المختلفة �ســــــلاســــــة، و��صــــــال
 ) .  ٢٣, ص ٢٠١٧
تُعد من الاسترات�ج�ات الفعّالة في تنم�ة القدرات الابتكار�ة لدى   شتات ال�احثة أن استرات�ج�ة تآلف الأ وترى 
في معالجة المشكلات �طرق    م السا�قة وتجار�ه وأفكاره  ین تقوم على توظ�ف خبرات المتعلم إذ    ال�ات  الط

 جدیدة قائمة على التأل�ف والر�ط بین الأفكار �شكل غیر مألوف.
 أبرزها وهي :  )٢٤٥, ص ٢٠٢١ (السر  ر ذ�وهذا من شأنه أن �حقق عدداً من الفوائد والمیزات،  
 .تصح�ح المفاه�مإحداث تغییر في التصورات البدیلة لدى الطل�ة �ما �سهم في  .١
 .فهم المفاه�م المجردة من خلال ر�طها �الواقع المعاش للمتعلم تسهیل  .٢
 .إثارة اهتمام الطل�ة وز�ادة دافعیتهم للتعلم  .٣
 .التفكیر الإبداعي وتعز�ز القدرات الابتكار�ة لدیهم تنم�ة .٤
 . تطو�ر مهارات التواصل والتعاون والمشار�ة الفاعلة بین المتعلمین  .٥

 المحور الثاني 
 الدراسات السا�قة  

 :, و�ما �أتيدراسات اخرى استرات�ج�ة تآلف الاشتات  وتناولت برنامج سكامبر متعددة دراسات  تناولت 
اســـــترات�ج�ة تولید   لاعمهدفت إلى الكشـــــف عن فاعل�ة اســـــتدراســـــة :  وآخرون )  ٢٠٢١  (التونســـــي    أجرت  .١

ــفو�ة والكتاب�ة لدى طال�ات الصـــــف في تنم�ة مهارات   (SCAMPER)  الأفكار ــال الإقناعي الشـــ الاتصـــ
ــعود�ة    الثاني الثانوي �محافظة ین�ع ــ�ه  �المملكة العر��ة السـ ــة هو المنهج شـ و�ان المنهج المت�ع في الدراسـ

مجموعتین: تجر�ب�ة وضــا�طة.   على  ن �التســاوي  قســم) طال�ة،  ٤٠عینة الدراســة من (  تكونت التجر�بي , و 
ــل اللغوي المقرر للمرحلة دلی وجرى إعداد   ــل” من �تاب القراءة والتواصـــ ــادي لتدر�س وحدة “التواصـــ ل إرشـــ

 . الثانو�ة
أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصـــــــــائ�ة في التطبیق ال�عدي لصـــــــــالح المجموعة التجر�ب�ة في   

ت الدراســـة �ضـــرورة  مهارات الاتصـــال الإقناعي، مما ُ�عزى إلى اســـتخدام اســـترات�ج�ة تولید الأفكار. وأوصـــ
ــال   ــطة عمل�ة تت�ح تنم�ة مهارات الاتصـــــــــــ ــمین مقررات اللغة العر��ة في التعل�م العام مواقف وأنشـــــــــــ تضـــــــــــ
والإقنـاع، و�ـذلـك تـدر�ـب معلمـات اللغـة العر��ـة قبـل الخـدمـة وأثنـاءهـا على توظ�ف اســــــــــــــترات�ج�ـات التـدر�س 

ــترات�ج�ة ــ  .SCAMPER الحدیثة، ومنها اســـ ــتقبل�ة لتقصـــــي أثر التدر�س �ما اقترحت إجراء دراســـ ات مســـ
�اسـتخدام هذه الاسـترات�ج�ة في تنم�ة نواتج تعلم مختلفة في مادة اللغة العر��ة وغیرها من المواد الدراسـ�ة ( 

 .)١٩٧، ص  ٢٠٢١التونسي وآخرون ، 
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 )  العصـف الذهني ( و  )سـكامبر() : هدفت الدراسـة إلى اسـتكشـاف أثر اسـترات�جیتَي  ٢٠٢١دراسـة حسـین (  .٢
في تنم�ة مهارات التفكیر التأملي وتحسـین التحصـیل الدراسـي في مادة التعبیر الكتابي لدى طلاب الصـف 

حیث تكون مجتمع  اعتمد ال�احث المنهج التجر�بي في الدراســــــــــــــة، ,  الثاني الإســــــــــــــلامي في محافظة �غداد 
طالً�ا من    ٣٨الدراسـة من طلاب الصـف الثاني الإسـلامي في محافظة �غداد، وتم اخت�ار عینة مكونة من  

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصــــــــائ�ة عند مســــــــتوى    وقد ,مدرســــــــة الإمام مالك بن أنس للبنین  
اسي، وذلك لصالح المجموعتین  ) بین متوسط درجات طلاب المجموعات الثلاث في التحصیل الدر ٠.٠٥(

التجر�بیتین (العصــــــــف الذهني وســــــــكامبر). �ما بیّنت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصــــــــائ�ة عند  
المســـــــتوى نفســـــــه بین متوســـــــط درجات طلاب المجموعتین التجر�بیتین (العصـــــــف الذهني وســـــــكامبر) في 

) بین  ٠.٠٥ة إحصــائ�ة عند مســتوى (التحصــیل الدراســي. �ذلك �شــفت النتائج عن وجود فروق ذات دلال
متوسط درجات طلاب المجموعات الثلاث في اخت�ار التفكیر التأملي، وجاءت الفروق لصالح المجموعتین  
التجر�بیتین (العصـف الذهني وسـكامبر). في حین لم تُظهر النتائج فروقاً ذات دلالة إحصـائ�ة بین متوسـط  

واختُتمت الدراســــــة �التوصــــــ�ة �ضــــــرورة  .ت�ار التفكیر التأمليدرجات طلاب المجموعتین التجر�بیتین في اخ
اعتماد اسـترات�جیتي سـكامبر والعصـف الذهني لما أثبتتاه من فاعل�ة في التدر�س وتحقیق مخرجات تعل�م�ة  

 ., ملخص الأطروحة  ص و ) ٢٠٢١( حسین  أفضل
في تحسین الأداء  استرات�ج�ة تآلف الأشتاتأثر    الكشف عنإلى  دراسةال  ت هدف) : ٢٠١١دراسة حمید (   .٣

تنم�ة التفكیر النـاقد والابتكـاري لدى طال�ات الصــــــــــــــف الخامس الأدبي. اســــــــــــــتخدمت ال�احثة  في التعبیري  
ــ�ط جزئي،   ــم�م ذي ضـــــــــ ) طال�ة من إعداد�ة الزهراء للبنات في ٦٧العینة ( تكونت المنهج التجر�بي بتصـــــــــ

ــترات�ج�ة الجدیدة ( د�الى، وُزعن إلى مجموعة تجر�ب�ة درســــــت  ــا�طة �الطر�قة    ٣٣�الاســــ طال�ة) وأخرى ضــــ
 .طال�ة) ٣٤التقلید�ة (

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصــــــائ�ة لصــــــالح المجموعة التجر�ب�ة في �لٍّ من الأداء التعبیري  
الإبداع مقارنة  والتفكیر الابتكاري، مما یثبت فاعل�ة اســـترات�ج�ة تآلف الأشـــتات في تطو�ر مهارات التعبیر و 

 .) ٢٢٤, ص  ٢٠١١( حمید ,  �الطر�قة التقلید�ة
الأشــتات  اســترات�ج�ة تآلف عمال  )  : هدفت هذه الدراســة إلى الكشــف عن أثر اســت٢٠٢٢دراســة  الدوري (  .٤

في تدر�س مادة الك�م�اء على تنم�ة التفكیر الإبداعي واكتسـاب مهارات عمل�ات العلم لدى طال�ات الصـف 
ولتحقیق هذا الهدف، تم اعتماد المنهج ش�ه التجر�بي �أسلوب الاخت�ار القبلي   الأول المتوسط في العراق. 

 وال�عدي لمجموعتین: تجر�ب�ة وضا�طة.
ل�ة من إحدى مدارس المدیر�ة العامة لتر��ة الكرخ في محافظة �غداد، ) طا٦٠تكونت عینة الدراســـــــــة من (

ــد�ة،    جرى  ــمت الأولى (توز�عه وجرى اخت�ارهن �طر�قة قصـــــ ــوائً�ا على مجموعتین؛ ضـــــ ) طال�ة  ٣٠ن عشـــــ
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ــترات�ج�ة   على درســـت  ــتات  وفق اسـ �الطر�قة  )   ٣٠وعددهن (   لاخرى المجموعة ا، بینما درســـت  تآلف الأشـ
 الاعت�اد�ة.

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزى إلى استرات�ج�ة التدر�س، وجاءت لصالح المجموعة 
ــترات�ج�ة تآلف   ــتات , التجر�ب�ة التي درســـت وفق اسـ ــة �اعتماد هذه الأشـ وفي ضـــوء النتائج، أوصـــت الدراسـ

العلمي، فضـــلاً عن الاســـتفادة منها    الاســـترات�ج�ة في تدر�س مادة العلوم، وتضـــمینها في تصـــم�م المحتوى 
في برامج إعـداد المعلمین وتـدر�بهم، لمـا لهـا من أثر في تنم�ـة التفكیر الإبـداعي وتعز�ز عمل�ـات العلم لـدى 

 , ملخص ال�حث ص ط ) .٢٠٢٢( الدوري ,   الطل�ة
 ات : و�استعراض الدراسات السا�قة �مكن القول �أن ال�حث الحالي أفاد ما�أتي من هذه الدراس

 الإخت�ارات والمعالجات الإحصائ�ة لتحلیل الب�انات �ما ینسجم مع أهداف ال�حث .  ك�ف�ة إعداد  .١
 . ك�ف�ة اعداد متغیرات ال�حث �شكل ملائم و�تمثل ذلك ببرنامج سكامبر والسیر �الإجراءات  المت�عة  .٢
 ه .مراجعة الأدب�ات ذات الصلة �موضوع ال�حث والمتغیرات التي ترت�ط � ك�ف�ة  .٣
 �طر�قة علم�ة . مناقشتها نموذج فكري وتكو�ن مخطط متكامل حول آل�ات عرض النتائج و أتأس�س  .٤
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 لفصل الثالث ا
 منهج�ة ال�حث واجراءاته

 الطر�قة والإجراءات
عمل�ة إحداث هذا المنهج هو  و  تحقیق الأهداف  لكونه المنهج الأنســــــــــــــب لالمنهج التجر�بي  جرى اخت�ار  

ــ�ط شــــروط محددة  , وذلك �تغییر متعمّد في الواقع   ــتقلة بهدف التعرف , ضــ أثرها   الىو�دخال متغیرات مســ
ُ�مثل المتغیر    إذ وق�اســــه في الواقع. و�ذلك ُ�عد ال�حث التجر�بي وســــیلة لاخت�ار الفرضــــ�ات والتحقق منها،  

المتغیر التا�ع  �، في حین تُقاس نتائجه  التلاعب �ه  �مكنالمســــــــــــــتقل) العنصــــــــــــــر الذي   (       التجر�بي  
 . ) ١٤٠، ص  ٢٠١٣(العمراني ، 

 :   التصم�م التجر�بي 
ح بناء التجر�ة    هوالتصـــــــــــــم�م التجر�بي       تحدید المتغیرات المســـــــــــــتقلة ب , وذلك  المخطط الذي یوضـــــــــــــّ

والمكان المناسـبین، و�عداد أدوات ومسـتو�اتها، و�تطلب مهارة عال�ة لضـ�ط العوامل المؤثرة، وتحدید الزمان 
اعتمدت ال�احثة تصـم�مًا  وفي ذلك  .   )٧٠، ص   ٢٠١٩( المحمودي ،   ق�اس دق�قة تضـمن صـدق النتائج

ــا�طـة. وقـد طُ�ِّقـت أداة ال�حـث –تجر�ب�ًـا قبل�ًـا �عـد�ًـا لثلاث مجموعـات؛ مجموعتین تجر�بیتین ومجموعـة ضــــــــــــ
ــاب المفاه�م في مادة التر��ة الإســــــــــــلام�ة  المتمثلة في اخت�ار القدرة على التفكیر الإب داعي ومق�اس اكتســــــــــ

�التصـــــــــم�م شـــــــــ�ه   مرتین: الأولى قبل بدء التجر�ة، والثان�ة �عد انتهائها. وُ�عرف هذا النوع من التصـــــــــام�م
�مكن أن �جرى على مجموعــة ضـــــــــــــــا�طــة واحــدة مقــابــل مجموعـة    إذ المجموعــات المتعــددة،    التجر�بي ذي

 . وفق طب�عة ال�حث على ن مجموعة تجر�ب�ة تجر�ب�ة، أو على أكثر م
  عینة ال�حث
و�بلغ عدد قصـــــــد�اً , اذ فیها ثلاث شـــــــعب للصـــــــف الأول متوســـــــط , ثانو�ة ( العزة للبنات )   جرى اخت�ار

( من الد�انة الصـابئ�ة   طالبتین غبر مسـلمتین  ات و و�عد اسـت�عاد الطال�ات الراسـ� ,  ) طال�ة١٠٨طال�اتها (
) طال�ة موزعات على ثلاث شـــعب هي: (أ) و(ب) و(ج). تم اخت�ار  ١٠٢د الكلي للعینة ( د اصـــ�ح الع ) 

ــوائً�ا على النحو الآتي ــعب عشــــ ــت   :الشــــ ــع�ة (أ) مثّلت المجموعة التجر�ب�ة الأولى، ودرســــ وفق  على الشــــ
تآلف   وفق اســــترات�ج�ة على  مثّلت المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة، ودرســــت و  ,والشــــع�ة (ب)  .ســــكامبرأنموذج 

 ) ١(الجدول رقم  و و �الطر�قة الاعت�اد�ة  وجرى تدر�سهاوالشع�ة (ج) مثّلت المجموعة الضا�طة،    .الأشتات  
 له.التصم�م التجر�بي و  عینة ال�حث ومجموعاتهیوضح 
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 ) ١جدول رقم ( 
 عینة ال�حث والتصم�م التجر�بي   

 المجموعة  الشع�ة  عدد الطال�ات  المتغیر المستقل  المتغیر التا�ع 

 اخت�ار التفكیر الإبداعي 
 

 مق�اس اكتساب المفاه�م  

 التجر�ب�ة الأولى  أ ٣٤  سكامبرانموذج 

 التجر�ب�ة الثان�ة  ب  ٣٤  تآلف الأشتات سترات�ج�ة 

 المجموعة الضا�طة ج ٣٤ الطر�قة الاعت�اد�ة  

ــتها خلال التجر�ة وهي  تحدید المادة العلم�ة : ــیتم دراســــ قبل البدء �التجر�ة تم تحدید المادة العلم�ة التي ســــ
 الوحدات الثلاث الأولى من �تاب القرأن الكر�م والتر��ة الاسلام�ة للصف الأول متوسط .

تمثل الأهداف الســــلو��ة ر�ناً أســــاســــ�اً في العمل�ة التعل�م�ة، فهي توجه المعلم   الســــلو��ة :تحدید الأهداف  
في تخط�ط دروســه وتنفیذها �كفاءة، �ما تســاعد على تنم�ة جوانب شــخصــ�ة المتعلمین. وتمكّن صــ�اغتها  

ــن  الجیدة المعلم من أداء دوره �فاعل�ة، لذا �عد تدر�ب المعلمین على اشـــــــتقاقها   أمراً ضـــــــرور�اً، وُ�ســـــــتحســـــ
ــاعـدي ،   تُســــــــــــــهم  و  )٩٥، ص   ٢٠٢٠اطلاع الطلاب علیهـا قبـل بـدء الـدرس لز�ـادة فـاعل�ـة التعلم ( الســــــــــــ

الأهداف الســــــلو��ة في مســــــاعدة المعلم على فهم وتحلیل خر�طة جدول المواصــــــفات، �ما �ضــــــمن تحقیق  
المعرفي و�همال الجوانب الأخرى. �ما  التوازن بین مختلف الجوانب التعل�م�ة وعدم الاقتصــــــــــار على الُ�عد 

ــالیـب تقو�م أكثر دقـة وموضــــــــــــــوع�ـة لق�ـاس مـدى تحقق الأهـداف التعل�م�ـة (عـدس  تمكّنـه من اخت�ـار أســــــــــــ
) , لذا صـــــــــاغت ال�احثة الأهداف الســـــــــلو��ة في ضـــــــــوء الأهداف العامة ٤٥–٤٤، ص ٢٠٠٥وقطامي، 

�احثة المســــتو�ات الثلاثة الأولى من تصــــن�ف  اعتمدت الو   والأفكار الرئ�ســــ�ة لموضــــوعات الكتاب المقرر .
Bloom   للمجال المعرفي( المعرفة , الفهم , التطبیق )  آخذةً بنظر الاعت�ار الخصــائص العمر�ة لطال�ات

ــتعانت �آراء الخبراء ومقترحاتهم، وقامت �إجراء �عض  ــطة. �ما اســـــــ ــة المتوســـــــ المرحلة الأولى من الدراســـــــ
ــ�ة موافقة التعدیلات على الأهداف، في حین   ــولها على نســـ أ�قى المحكّمون على جم�ع الأهداف �عد حصـــ

ــ�ح العدد النهائي للأهداف (٪٩٥بلغت ( ) هدفًا ٤١) هدفًا، توزعت على النحو الآتي: (٧٤). و�ذلك أصـــــــــ
 ) هدفًا لمستوى التطبیق . ١١) هدفًا لمستوى الفهم، و(٢٢لمستوى المعرفة، و(

  عداد الخطط التدر�س�ةإ
ــترط في  ــاس أعدت ال�احثة ثلاث �شـــــ ــ�ة الملائمة , وعلى هذا الاســـــ التدر�س الناجح إعداد الخطط التدر�ســـــ

 نماذج من الخطط  مستندةً في ذلك الى الأهداف والمحتوى وهي �ما یلي :
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,   تآلف الأشـــــــتات والانموذج الثاني وفق اســـــــترات�ج�ة   ,  ســـــــكامبر  برنامج  الأنموذج الأول من الخطط وفق
ــاتذة الجامعات النموذج الثالث   ــتها على عدد من المحكمین والخبراء واســــ وفق الطر�قة الاعت�اد�ة ,وعرضــــ

 الذین عدلوا جان�اً من هذه الخطط �حسب آرائهم ومقترحاتهم وقد أخذت ال�احثة بها .
  ال�حث  اتااد 

  الإسلام�ة .یتطلب ال�حث الحالي إعداد اخت�ار التفكیر الإبداعي ومق�اس اكتساب المفاه�م 
 اخت�ار التفكیر الإبداعي 

على الرغم من ت�ـاین آراء ال�ـاحثین حول مـاه�ـة الإبـداع والتفكیر الإبـداعي، إلا أن معظمهم یتفقون على     
ــمن مجموعة من القدرات العقل�ة التي حدّدها �لٌّ من جیلفورد وتورانس اعتمدت ال�احثة في هنا  , و  أنه یتضـ

التفكیر الإبـداعي على مق�ـاس تورانس، الـذي ُ�عـد من أبرز المقـای�س التي ظهرت نت�جـة  ق�ـاس القـدرة على  
ــر�ن.   ــف الثاني من القرن العشـــ ــهدتها نظر�ات التكو�ن الذهني والقدرات العقل�ة في النصـــ للتطورات التي شـــ

قـدرات الـذي وضــــــــــــــع نظر�ـة البنـاء الـذهني لل ,  )١٩٥٦وقـد انطلقـت جـذور هـذا التطور من أعمـال جیلفورد (
 )     ٦٨, ص ٢٠١٣الرا�غي , (  العقل�ة، ومیّز فیها بین نوعي التفكیر التقار�ي والت�اعدي

ــ ــختین رئ�ســـ ــمن مق�اس تورانس نســـ ــورتان متكافئتان. وتتألف  تییتضـــ ــكل�ة، ولكل منهما صـــ ن: اللفظ�ة والشـــ
تتكون الصـــورة   في حینالصـــورة اللفظ�ة من ســـ�عة اخت�ارات فرع�ة تق�س مجتمعة أ�عاد التفكیر الإبداعي،  

 .الشكل�ة من ثلاثة اخت�ارات فرع�ة
وفي هذه الدراســـــــة، اســـــــتخدمت ال�احثة الصـــــــورة الشـــــــكل�ة (أ) من اخت�ار تورانس للتفكیر الإبداعي، والتي 

 . تشمل: اخت�ار بناء الصورة، واخت�ار تكملة الصور، واخت�ار الخطوط المتواز�ة
 :صدق الاخت�ار 

ــدق الداخلي ــ الصــ ــد بــــــــــــــــ ــادقًا �القدر الذي �مكن ف�ه عزو الفروق بین المجموعة  �قصــ أن �كون ال�حث صــ
التجر�ب�ة والمجموعة الضـا�طة إلى أثر المعاملة (المتغیر المسـتقل)، دون أن تكون تلك الفروق ناجمة عن  

 .متغیرات أو عوامل دخیلة قد أثرت قبل المعاملة أو أثناءها، �غضّ النظر عن مصدرها
الخارجي فیتحقق عندما �ســــــــــتط�ع ال�احث تعم�م نتائج ال�حث إلى مجتمع الدراســــــــــة أو إلى أما الصــــــــــدق  

 ) . ١٤، ص  ٢٠١٣مواقف وتجارب مشابهة خارج حدود العینة المستخدمة ( العمراني ، 
توافرت دلالات الصـــــــــــدق لاخت�ار تورانس للتفكیر الإبداعي، إذ أشـــــــــــار تورانس في دلیل المق�اس إلى وقد  

صــــــــــــــدق المحتوى وصــــــــــــــدق البنـاء. وتظهر هـذه الـدلالات من خلال تمثیـل فقرات المق�ـاس   تحقق دلالات 
للأ�عاد التي �ق�سها، وانسجامه مع الأساس النظري الذي استند إل�ه والمبني على نظر�ة جیلفورد في البناء  

 ) .١٣٦, ص ١٩٨٥العقلي للقدرات ( الروسان , 
 : صدق البناء
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ُ�عد هذا من أكثر أنواع  الذيار من نوع الصــــدق التكو�ني الفرضــــي،  اســــتخرجت ال�احثة صــــدق الاخت�    
ــدق قبولاً، لأنه �جمع بین الجانب المنطقي والتجر�بي عبر إقامة علاقة مبن�ة على الق�اس والتجر�ب.  الصـــ
و�سـتخدم هذا النوع مع الاخت�ارات التي تق�س السـمات الافتراضـ�ة مثل الذ�اء، والتفكیر، والاسـتدلال، لأنه  

 ت .�شكل الإطار النظري لهذه الاخت�ارا
إ�جاد العلاقة بین مكونات الاخت�ار، وهي: الطلاقة، والمرونة،  �توصــــــلت ال�احثة إلى صــــــدق الاخت�ار  و   

). واعتمدت ال�احثة  Pearsonوالأصــــالة، مع الدرجة الكل�ة للاخت�ار، �اســــتخدام معامل ارت�اط بیرســــون (
سـحب العینات و�جراء اخت�ار عشـوائي    إذ جرى في ذلك على ب�انات الاخت�ار القبلي للمجموعات الثلاث،  

 .)٢رقم (  في الجدول  ةموضح هي �ماالنتائج  �انت بینها، و 
  )٢جدول رقم (

 ق�م معاملات ارت�اط بیرسون بین مكونات الاخت�ار والدرجة الكل�ة 

ــات   ــونـــــ ــكـــــ مـــــ
 الاخت�ار 

ــة   معامل الارت�اط �الدرجة الكل�ة  التــــــائ�ـــ الق�مــــــة 
 المحسو�ة 

ــة   ــ�ـــــ ــائـ ــتـــــ الـ ــة  ــمـــــ ــ�ـ ــقـ الـ
 الجدول�ة 

 مستوى الدلالة 

 دالة احصائ�اً  ٢ ١٢.١٩٨ ٠.٨١ الطلاقة 

 ٩.٧١٦ ٠.٧٤ المرونة 

 ٦.٩٧ ٠.٦٢ الأصالة 

ــتوى  ) ٢(من الجدول لاحظ  ی    ) و�درجة حر�ة ٠.٠٥( الدلالة أن جم�ع معاملات الإرت�اط دالة عند مســــــ
 , اذ �انت الق�م التائ�ة  المحســــو�ة جم�عها اكبر من الق�مة الجدول�ة, و�اســــتعمال الاخت�ار التائي   , ) ٢( 

 وهذا یدعم صحة البناء .
  ث�ات  الإخت�ار

ــب   ــتث�ات الاخت�ار �طر�قة تحلیل الت�این، وهي إح حُســــ ــتخراج ث�ات المقای�س   عملةدى الطرائق المســــ لاســــ
ــتعملت ال�احثة معادلة ألفا  ــاق الداخلي للمق�اس. وقد اسـ ــیر إلى الاتسـ ــ�ة والتر�و�ة، إذ تُشـ والاخت�ارات النفسـ

) �الاعتماد على العینة نفســـــــها التي اســـــــتُعملت في صـــــــدق البناء، فبلغ Cronbach’s Alphaكرون�اخ (
 .  لأغراض الدراسة الحال�ة  معامل ُ�عد جیدًاال عد هذا�ُ )، و ٠.٨٤معامل الث�ات (

 تصح�ح اخت�ار تورانس للتفكیر الإبداعي 
 :ما یلي تصح�ح الاخت�ار وفق جرى 

زمن�ـة محـددة، وتشــــــــــــــمـل مهـارات في مـدة  تمثـل القـدرة على تولیـد أكبر عـدد ممكن من الأفكـار    :لطلاقـةا .١
متعـددة مثـل القـدرة على توظ�ف الكلمـات في أكبر عـدد من الجمـل والع�ـارات ذات المعنى، والقـدرة على  
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سـرعة تصـن�ف الكلمات ضـمن فئات محددة، وسـرعة  فضـلاً عن  إ�جاد �لمات مترا�طة مع �لمات معینة،  
حدة لكل فكرة أو موضـوع تُعبّر عنه الطال�ة  درجة وا  ت سـبحُ وقد  التفكیر في إنتاج �لمات وفق نسـق منظم  

  .�الرسم، �شرط أن ُ�كتب له اسم. وُ�عد مجموع هذه الدرجات الدرجة الكل�ة للطلاقة
تمثل عكس التصــلب أو و القدرة على التك�ف �ســرعة مع المواقف أو المشــكلات الجدیدة،   وهي :المرونة .٢

محدد. وتظهر المرونة في قدرة الفرد على إنتاج استجا�ات  الجمود الذي �قتصر على فكرة أو أسلوب واحد 
 متنوعة �صورة تلقائ�ة، �حیث لا تقتصر على فئة أو نمط واحد �عینه.

في , عدد الفئات التي تندرج ضـمنها اسـتجا�ات الطال�ة في �ل نشـاط من الأنشـطة الثلاثة. فمثلاً   سـب وحُ   
تكون درجتها في الطلاقة  ة  وثلاثة أشـكال هندسـ�, �ة  النشـاط الثالث إذا رسـمت الطال�ة سـت إشـارات مرور 

 .ن)، لوقوع استجابتها في فئتین مختلفتینیدرجات)، بینما درجتها في المرونة (درجت ٩(
تعني أن �كون الفرد المبــدع قــادراً على إنتــاج أفكــار جــدیــدة وممیزة، �عیــدة عن التكرار أو الأصـــــــــــــــالــة :   .٣

ـــــأفكاره ب  زمتاالتقلید�ة للمشكلات، إذ ت   الحلول ـــ ــــــــوفرادت جدّتها  ـ الإبداع   أعلى مراتب    ها، وتُعد الأصالة  ـ
 ) . ٣٣ -٣٢،  ص ٢٠٠٢( الحیزان ، 

) درجات، ت�عاً لدرجة تكرار الاســــــتجا�ات بین المفحوصــــــین.  ٣ –  ٠تُعطى علامات الأصــــــالة من (      
 ارتفعت أصالتها، و�لما زاد التكرار انخفضت الأصالة.  التكرار)  فكلما �انت الفكرة نادرة (أي قلیلة

و�ما موضح في الجدول  وقد اعتمدت ال�احثة في تصح�ح الأصالة على المعاییر التي حددها تورانس
 ) ٣رقم(

 النس�ة المئو�ة لتكرار الفكرة ودرجتها  )٣جدول رقم ( 

 درجة اصالتها  النس�ة المئو�ة للتكرار 

 فأكثر  ٪٥
  ٪٤,  ٩٩ -٢من 

 ٪٢اقل من 

 صفر
٢  

  الدرجة الكل�ة
ــالة في جم�ع وحدات  ــب الدرجة الكل�ة للاخت�ار من خلال مجموع درجات الطلاقة والمرونة والأصـــــــ تُحســـــــ

 :الاخت�ار، وذلك على النحو الآتي
 .تُمنح درجة واحدة لكل فكرة في الطلاقة .١
 .المرونةتُمنح درجة واحدة لكل فئة مختلفة في  .٢
تُحدد درجة الأصـالة �الاعتماد على نسـ�ة تكرار الاسـتجا�ة بین المفحوصـین؛ فكلما �انت الاسـتجا�ة نادرة   .٣

 .ارتفعت درجتها الأصالة
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و�ذلك، فإن الدرجة الكل�ة تمثل مدى قدرة المســــــــــــــتجیب على الإنتاج الفكري الذي یتســــــــــــــم �أعلى قدر من  
 . ) ١٣، ص  ١٩٨١والأصالة في مواجهة مشكلة أو موقف مثیر ( خیر الله ، الطلاقة والمرونة التلقائ�ة 

 ث�ات التصح�ح 
) اسـتمارة من اسـتمارات الإجا�ة على الاخت�ار القبلي    ٢٥لإ�جاد ث�ات التصـح�ح، قامت ال�احثة �اخت�ار ( 

لتحدید ث�ات  للتفكیر الإبداعي �طر�قة عشــــوائ�ة. ثم أعادت تصــــح�حها �عد أســــبوعین من التصــــح�ح الأول 
التصــح�ح عبر الزمن، مســتعینة �معادلة بیرســون الإحصــائ�ة. و�لغت نســ�ة الاتســاق بین تصــح�ح ال�احثة  

 .، مما �شیر إلى ث�ات عالي في التصح�ح٪٩٣لنفسها عبر الزمن 
كما قامت مدرســة أخرى، وهي زمیلة لل�احثة ، بتصــح�ح الاخت�ار أ�ضــاً، و�لغت نســ�ة الاتســاق بینها و�ین  

، ووفق ما تشــــــــــــــیر ال�ه الادب�ات ذات الصــــــــــــــلة  إلى أن ق�مة معامل الارت�اط اذا �انت بین  ٪٩١احثة  ال�
 .تعكس وجود ارت�اط عالي جداً، مما یؤ�د موثوق�ة التصح�ح ١.٠٠و ٠.٩٠

 اس اكتساب المفاه�م : إعداد مق�
لعدم توفر اخت�ار جاهز یتمتع  قامت ال�احثة �إعداد اخت�ار لق�اس اكتســـــــــــــاب المفاه�م الإســـــــــــــلام�ة، نظرًا  

ــاغت لكل مفهوم   ــدق والث�ات في هذا المجال. وجاء الاخت�ار من نوع الاخت�ار من متعدد، حیث صـــ �الصـــ
) فقرة. و�متـاز هـذا ٣٣ثلاث فقرات تق�س التعر�ف والتمییز والتطبیق، ل�صــــــــــــــ�ح مجموع فقرات الاخت�ـار (

  .عن تمتعه بدرجة عال�ة من الصدق والث�ات  النوع من الاخت�ارات �الشمول�ة والموضوع�ة، فضلاً 
وللتحقق من صــــــــــــــــدق الاخت�ـــار، عرضــــــــــــــتـــه ال�ـــاحثـــة مع تعل�مـــات الإجـــا�ـــة على مجموعـــة من الخبراء 

) خبراء، و�عد تحلیل آرائهم أجرت تعدیلات على �عض الفقرات، واعتمدت ١٠والمتخصـصـین بلغ عددهم (
ــة  ٪٨٠جم�ع الفقرات التي حصــــــلت على نســــــ�ة اتفاق بلغت ( ) فأكثر. �ما أعدت ال�احثة اســــــتمارة خاصــــ

 . للإجا�ة على فقرات الاخت�ار، وحددت درجة واحدة للإجا�ة الصح�حة وصفرًا للإجا�ة الخاطئة
 تطبیق الاخت�ار على العینة الاستطلاع�ة

ــ�غته الأول�ة المكونة من ( ــتطلاع� ٣٣قامت ال�احثة �ط�اعة الاخت�ار �صـــ ة  ) فقرة، ثم ط�قته على عینة اســـ
 .) طال�ة. و�عد جمع أوراق الإجا�ة، أعدت مفتاحاً لتصح�حها٧٠بلغت (

  ث�ات الاخت�ار
لحســـــاب الث�ات، اســـــتخدمت ال�احثة طر�قة التجزئة النصـــــف�ة لما تتمیز �ه من اختصـــــار للوقت، إذ ُ�طبق  

النتائج. وقد تم تقســ�م  الاخت�ار مرة واحدة فقط، و�ذلك تُجنب الطال�ات التعرض لخبرة إضــاف�ة قد تؤثر في 
الفقرات إلى جزأین؛ الأول �ضــم الفقرات الفرد�ة، والثاني �ضــم الفقرات الزوج�ة، ثم حُســب معامل الارت�اط  
ــتخدام   ــح�ح الارت�اط �اســـــــ ــول على معامل ث�ات �امل للاخت�ار، جرى تصـــــــ بین درجات الجزأین. وللحصـــــــ

 .براون –معادلة سبیرمان
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 :�ات فكانت �الآتيأما خطوات ال�احثة في حساب الث
 .ترتیب الدرجات التي حصلت علیها الطال�ات ترتی�اً تنازل�اً من الأعلى إلى الأدنى .١
)  ٢٨() من مجموع العینة، إذ بلغ عدد �ل مجموعة  ٪٢٧تحدید  المجموعتین العل�ا والدن�ا �ما نسبته ( .٢

. 
 .تقس�م فقرات الاخت�ار إلى فرد�ة وزوج�ة، ثم حساب الإجا�ات الصح�حة لكل من المجموعتین  .٣
 .ن براو –حساب معامل الث�ات �استخدام معامل ارت�اط بیرسون، ثم تصح�حه �معادلة سبیرمان .٤

 . وهو معامل جید ومقبول �النس�ة للاخت�ارات غیر المقننة) ٠.٨٣(وقد بلغ معامل الث�ات 
 تطبیق التجر�ة 

و�دأت بتنفیذ   ط�قت ال�احثة التجر�ة بنفسـها و�انت ادارة المدرسـة متعاونة معها �شـكل �بیرفي هذا الجانب  
والمجموعة  ســـــــــكامبرالدروس وفق الخطة التي أعدتها  فدرســـــــــت المجموعة التجر�ب�ة الاولى وفق انموذج  

ــتات  التجر�ب�ة الثان�ة وفق نموذج  ــا�طة فدر  تآلف الأشـــــــ ســـــــــت �الطر�قة الإعت�اد�ة , , أما المجموعة الضـــــــ
, وأنهیت یوم     ٢٠٢٥-  ١٠-١,  فقد تم البدء �التجر�ة یوم   التجر�ة لمدة فصـــــلاً دراســـــ�اً �املاً  ت واســـــتمر 

٢٠٢٥-١٢-١٢  .                                    
 الوسائل الاحصائ�ة 

الإخت�ار التائي , , تحلیل الت�این الاحادي ال�احثة    عتمدت الوســـــــائل الاحصـــــــائ�ة : لتحقیق أهداف ال�حث ا 
 اخت�ار ش�ف�ه .,  معادلة الفاكرون�اخ,  معامل سبیرمان براون , معامل ارت�اط بیرسون 
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 الفصل الرا�ع 
 عرض نتائج ال�حث وتفسیرها 

 تعرض ال�احثة نتائج ال�حث وفق الآتي :
 أ . نتائج اخت�ار التفكیر الإبداعي 

�عــد انتهــاء التجر�ــة قــامــت ال�ــاحثــة بتطبیق اخت�ــار التفكیر الإبــداعي على مجموعــات ال�حــث الثلاث، ثم  
جُمعت الب�انات وعُولجت إحصـــــــــــائ�اً �غ�ة التحقق من دلالة الفروق بین متوســـــــــــطات درجات طال�ات هذه 

ــتُخدم تحلیل الت ــح الجدولOne-Way ANOVA�این الأحادي (المجموعات. ولتحقیق ذلك اســـ  )، و�وضـــ
                                  النتائج المتحصلة :  ) ٥(

 ) ٥جدول (                                               
 نتائج تحلیل الت�این الأحادي لدرجات الطال�ات في اخت�ار التفكیر الابداعي :

درجــــــــــــــــــــــــــــة  متوسط المر�عات   الق�مة الفائ�ة  الدلالة 
 الحر�ة

 مصدر الت�این  مجموع المر�عات  

 بین المجموعات  ١١٤٤٥.٤١ ٢ ٥٧٢٢٬٧٠٦٢ المحسو�ة   الجدول�ة  دالة احصائ�اً  

 ات داخل المجموع ٢٩٦٧٦.٢٦٨ ٩٩ ٢٩٩٬٧٦٠ ١٩.٠٩ ٣٬٠٧

 الكلي  ٤١١٢١٬٦٧٨ 

)  ٣.٧) أكبر من الق�مة الفائ�ة الجدول�ة (١٩.٩یُلاحظ من الجدول أن الق�مة الفائ�ة المحســـــــــــو�ة وال�الغة (
)، مما �شـــــــیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصـــــــائ�ة بین  ٠.٠٥) ومســـــــتوى دلالة (٩٢عند درجتي حر�ة (

و�مــا أن تحلیــل    متوســــــــــــــط درجــات الطــال�ــات في مجموعــات ال�حــث الثلاث في اخت�ــار التفكیر الإبــداعي.
ــ�ف�ه لإجراء المقارنات  ــتعانت ال�احثة �اخت�ار شــــــــ ــدر هذه الفروق، فقد اســــــــ الت�این الأحادي لا �حدد مصــــــــ
ال�عد�ة بین متوسـطات المجموعات وتحدید مواضـع الفروق ت�عاً لفرضـ�ات ال�حث. وجاءت أولى المقارنات 

ــ ــط درجات طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الأولى التي درســــــ ــكامبرت وفق نموذج بین متوســــــ ــط  ســــــ ، ومتوســــــ
 ي: درجات طال�ات المجموعة الضا�طة التي درست �الطر�قة الاعت�اد�ة، �ما یبین الجدول الآت

 )٦جدول رقم ( 
 لابداعي للطال�ات ا نتائج اخت�ار ش�ف�ه لدلالة الفروق بین المجموعات في متوسط درجات التفكیر

مســــــــــــــتوى الدلالة 
)٠٬٠٥( 

الانــــــــــــحــــــــــــراف   ق�مة ش�ف�ه
 المع�اري 

 

الــــمــــتــــوســــــــــــــــــط  
 الحسابي

 

 
 المحسو�ة  الحرجة   المجموعة



 ٤٢٤ -  ٣٩٥ص:  )،٢٠٢٦(أذار   ١ ،العدد ٢ ا�جلد   •   مجلة دجلة للعلوم الإ�سانية
 E- ISSN: 3079-7861 • P- ISSN: 3079-7853  

- ٤١٧   - 
 

 ١٠٬٦٥ ١٢٬٧٥ ٣٬٠٧ دالة احصائ�اً 
١٨٬٥٩ 

٧٤٬٦١ 
٥١٬٢٦ 

الاولــــى  ــة  الــــتــــجــــر�ــــبــــ�ـــــ
 الضا�طة

 ١١٬٥٩ ١١٬٧٣ ٣٬٠٧ دالة إحصائ�اً 
١٨٬٥٩ 

٧٢٬٧٣ 
٥١٬٢٦ 

 التجر�ب�ة الثان�ة
 الضا�طة

ــة   دالــــــــ ــر  ــیــــــــ غــــــــ
 احصائ�اً 

١٠.٦٥ ١٬٠٢٧  ٣٬٠٧ 
١١.٥٩ 

٧٤٬٦١ 
٧٢٬٧٣ 

 التجر�ب�ة الاولى
 التجر�ب�ة الثان�ة

 یلاحظ من خلال الجدول أن :
ــط درجات  .١ ــا�طة في متوســ ــو�ة لدلالة الفروق بین المجموعتین التجر�ب�ة الأولى والضــ ــ�ف�ه) المحســ ق�مة (شــ

وتنص الفرضــــــ�ة الأولى  ).  ٠.٠٥التفكیر الإبداعي قد جاءت أكبر من الق�مة الحرجة عند مســــــتوى دلالة (
) بین طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الأولى  ٠.٠٥على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـــائ�ة عند مســـتوى (

تآلف الأشـــتات  ، وطال�ات المجموعة الضـــا�طة اللواتي درســـن �طر�قة “ذج ســـكامبراللواتي درســـن وفق أنمو 
ــلو  ــا�طة التي تلقت التدر�س �الأســــــ ــافة إلى المجموعة الضــــــ ب الاعت�ادي. غیر أن النتائج أظهرت ”، إضــــــ

وجود فروق معنو�ة لصــالح طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الأولى، مما �ســتوجب رفض الفرضــ�ة الأولى من  
 فرض�ات ال�حث. 

تتضــــمن المقارنة بین متوســــط درجات طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة، اللواتي درســــن وفق إســــترات�ج�ة   .٢
، ومتوســــــط درجات طال�ات المجموعة الضــــــا�طة اللواتي تلقین التعل�م �الطر�قة الاعت�اد�ة  تآلف الأشــــــتات  

في اخت�ار التفكیر الإبداعي. وتنص الفرضــ�ة الصــفر�ة الثان�ة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصــائ�ة  
تـائج الواردة في الجـدول ) بین المجموعتین في تنم�ـة التفكیر الإبـداعي. غیر أن الن٠.٠٥عنـد مســــــــــــــتوى (

أوضــحت أن الق�مة المحســو�ة لاخت�ار (شــ�ف�ه) �انت أكبر من الق�مة الحرجة عند مســتوى الدلالة نفســه،  
مما �شیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة. و�ذلك تُرفض الفرض�ة  

 الصفر�ة الثان�ة من فرض�ات ال�حث .
،  سـكامبر تقوم المقارنة بین متوسـط درجات طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الأولى، اللواتي درسـن وفق نموذج  .٣

، في اخت�ار  تآلف الأشتات ومتوسط درجات طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة، اللواتي درسن �استرات�ج�ة  
ذات دلالة إحصـائ�ة عند مسـتوى   التفكیر الإبداعي. وتنص الفرضـ�ة الصـفر�ة الثالثة على عدم وجود فروق 

) بین المجموعتین في تنم�ـــة التفكیر الإبـــداعي. وقـــد بینـــت النتـــائج الواردة في الجـــدول أن الق�مــة  ٠.٠٥(
المحســـــو�ة لاخت�ار (شـــــ�ف�ه) �انت أصـــــغر من الق�مة الجدول�ة عند مســـــتوى الدلالة نفســـــه، مما یدل على  
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تین التجر�بیتین. و�نـاءً على ذلـك تُقبـل الفرضــــــــــــــ�ـة  عـدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـــــــــــــــائ�ـة بین المجموع
 . الصفر�ة الثالثة من فرض�ات ال�حث 

 عرض نتائج اخت�ار اكتساب المفاه�م الاسلام�ة .  ٢
ق�ــاس اكتســـــــــــــــاب المفــاه�م على المجموعــات الثلاث ، ثم عولجــت مال�ــاحثــة    ط�قــت عــد انتهــاء التجر�ــة،  �

الفروق بین متوســط درجات الطال�ات في هذه المجموعات. وقد اســتُخدم  الب�انات إحصــائً�ا لاخت�ار معنو�ة  
 . ) لتحقیق ذلكANOVAتحلیل الت�این الأحادي (

 ) ٦الجدول رقم( 
 نتائج تحلیل الت�این الاحادي لدرجات طال�ات مجموعات ال�حث في مق�اس اكتساب المفاه�م 

مـــــــــتـــــــــوســـــــــــــــــــــــط   الق�مة الفائ�ة الدلالة
 المر�عات 

درجــــــــــــــــــــــــة 
 الحر�ة 

ــ ــمــــــــــــ ــجــــــــــــ وع  مــــــــــــ
 المر�عات 

 مصدر الت�این 

 بین المر�عات  ٢٣٣٧٩٣٬٤٩٣ ٢ ١١٦٨٩٦٬٧٤٦ المحسو�ة  الجدول�ة  دالة احصائ�اً  

 داخل المر�عات   ٨٩٤٤٩٬٥٨٨ ٩٩ ٩٠٣٬٥٣١١٩ ١٥.٦٤٢ ٣.٠٧

 الكلي  ٣٢٣٢٤٣٠٧ ٦٥ 

أن الق�مة الفائ�ة المحســـــــــو�ة �انت أكبر من الق�مة الفائ�ة الجدول�ة عند مســـــــــتوى  ) ٦(یُلاحظ من الجدول 
) مما �شـــیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصـــائ�ة بین متوســـطات    ٢٬٩٩) و�درجتي حر�ة (٠.٠٥(الدلالة 

في مق�اس اكتســــــاب المفاه�م ال�عدي. ولتحدید مصــــــدر هذه الفروق بین   الثلاث  درجات مجموعات ال�حث 
 : ) ٧هي معرفة �الجدول (اخت�ار ش�ف�ه، و�انت النتائج �ما طُبق وعات، المجم

 ) ٧رقم (جدول 
 نتائج اخت�ار ش�ف�ة للدلالة بین المجموعات في متوسط درجات مق�اس اكتساب المفاه�م  

ــة  ــدلالــ الــ مســــــــــــــتوى 
)٠٬٠٥( 

الانــــــــــــــحــــــــــــــراف  الق�مة الفائ�ة
 المع�اري   

الـــــمـــــتـــــوســــــــــــــــــط  
 الحسابي 

 المجموعة

 المحسو�ة  الحرجة  

 ١٨٦٬١٧ ٤٣٬٧١٨ ٣٬٠٧ دالة احصائ�اً 
٣٤٬٥٤ 

١٨٦٬١٧ 
٩٣٬٠٥ 

 التجر�ب�ة الاولى 
 الضا�طة

 ٢٢٬٨٨ ٥٠٬٨٤ ٣٬٠٧ دالة إحصائ�اً 
٣٤٬٥٤ 

٢٠١٬٣٥ 
٩٣٬٠٥ 

 التجر�ب�ة الثان�ة 
 الضا�طة 

 التجر�ب�ة الاولى  ١٨٦٬١٧ ١٨٦٬١٧ ٧٬١٢٦  ٣٬٠٧ غیر دالة احصائ�اً 
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 التجر�ب�ة الثان�ة ٢٠١٬٣٥ ٢٢٬٨٠

 ) ما یلي :٧(من الجدول لاحظ یُ 
التجر�ب�ة الأولى  والمجموعة الضـا�طة في متوسـط درجات   ةدلالة الفروق بین المجموعل  )شـ�ف�ه(ق�مة    .١

جاءت أكبر من الق�مة الحرجة عند مســــتوى الدلالة   مق�اس اكتســــاب المفاه�م في مادة التر��ة الإســــلام�ة
فروق ذات دلالة إحصــــائ�ة عند مســــتوى    د جأنه لا تو   الفرضــــ�ة الصــــفر�ة الرا�عة علىونصــــت  ,  )٠.٠٥(
، وطال�ات  ســـــــكامبرنموذج أوفق على  ة التجر�ب�ة الأولى، اللواتي درســـــــن ) بین طال�ات المجموع٠.٠٥(

 , وعل�ه ترفض الفرض�ة الصفر�ة الرا�عة المجموعة الضا�طة اللواتي تلقین التعل�م �الطر�قة الاعت�اد�ة 
لــدلالــة الفروق بین المجموعــة التجر�ب�ــة الأولى والمجموعــة خت�ــار شــــــــــــــ�ف�ــه  اق�مــة    أظهرت النتــائج أن  .٢

ــا� )، مما یدل على وجود فروق ذات  ٠.٠٥جاءت أكبر من الق�مة الحرجة عند مســــتوى الدلالة (طة  الضــ
دلالة إحصــــائ�ة لصــــالح المجموعة التجر�ب�ة الأولى. و�ناءً على ذلك، تُرفض الفرضــــ�ة الصــــفر�ة الرا�عة  

  .من فرض�ات ال�حث 
وتتضــــح من خلال المقارنة بین متوســــط درجات طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة، اللواتي درســــن وفق  .٣

، ومتوسـط درجات طال�ات المجموعة الضـا�طة اللواتي تلقین التدر�س �الطر�قة  تآلف الأشـتات اسـترات�ج�ة  
مســـة على عدم وجود الاعت�اد�ة في مق�اس اكتســـاب المفاه�م الإســـلام�ة. وتنص الفرضـــ�ة الصـــفر�ة الخا

) في مق�اس اكتســــــــــــــاب المفاه�م الإســــــــــــــلام�ة بین  ٠.٠٥فروق ذات دلالة إحصــــــــــــــائ�ة عند مســــــــــــــتوى (
 المجموعتین.

   وأوضــحت النتائج أن الق�مة المحســو�ة لاخت�ار شــ�ف�ه جاءت أكبر من الق�مة الحرجة عند مســتوى الدلالة 
لح المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة. و�ذلك )، مما �شـــــــــیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصـــــــــائ�ة لصـــــــــا٠.٠٥(

 تُرفض الفرض�ة الصفر�ة الخامسة من فرض�ات ال�حث .
تقوم المقـارنـة بین متوســــــــــــــط درجـات طـال�ـات المجموعـة التجر�ب�ـة الأولى، اللواتي درســــــــــــــن وفق أنموذج  .٤

لف الأشـتات  تآ، ومتوسـط درجات طال�ات المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة، اللواتي درسـن �اسـترات�ج�ة سـكامبر
، في مق�اس اكتسـاب المفاه�م نحو مادة التر��ة الإسـلام�ة. وتنص الفرضـ�ة الصـفر�ة السـادسـة على عدم  

) بین المجموعتین. غیر أن النتائج أظهرت أن ٠.٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصـــــــــائ�ة عند مســـــــــتوى (
سه، مما �شیر إلى الق�مة المحسو�ة لاخت�ار ش�ف�ه �انت أكبر من الق�مة الجدول�ة عند مستوى الدلالة نف

وجود فروق ذات دلالة إحصــــائ�ة لصــــالح المجموعة التجر�ب�ة الثان�ة. و�ناءً على ذلك، تُرفض الفرضــــ�ة 
 الصفر�ة السادسة من فرض�ات ال�حث . 
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 : النتائج مناقشة
ــتات في تنم�ة   ــترات�ج�ة تآلف الأشـ ــكامبر واسـ ــائ�اً لبرنامج سـ التفكیر الإبداعي  أظهرت النتائج أثراً دالاً احصـ

 واكتساب المفاه�م الإسلام�ة وقد �عزى ذلك الى:
 .  قولهنمما یؤدي الى تعلم معلومات موافقة لع نالى تطو�ر تفكیره ات أن هذه الطرائق تدفع الطال� .١
 .ننفسهأأن یتسرب الخوف الى  من غیر ات ن هذه الطرائق تفسح الحر�ة للتخیل لتولید افكار الطال�إ .٢
یوفر التدر�س وفق اســـــــــــترات�ج�ة تعلّم الاشـــــــــــتات قدرًا من الحر�ة للطال�ات، و�عزز التعلم �اللعب، و�وظف   .٣

 .طاقاتهن الذهن�ة في بیئة محفزة للتفكیر تتناسب مع مرحلتهن العمر�ة 
ــكامبر»   نموذج «أن أ .٤ ــ�ع مدار�هن،   عمل علىســــــ إتاحة  � وذلك  تنم�ة قدرات التفكیر لدى الطال�ات وتوســــــ

ال، إذ یوفر هـذا ا,  فرص تعل�م�ـة متنوعـة   نموذج مســـــــــــــــاحـة  لاوتهیئـة بیئـة تعل�م�ـة محفزة تحقق التعلم الفعـّ
ل الإجــا�ــات المتعــددة، ممــا �ســــــــــــــهم في تنم�ــة الاتجــاهــات الإ�جــاب�ــة نحو مــادة التر��ــة   للتعبیر الحر وتقبــّ

 لام�ة.الإس
ــترات�ج�ة    أســـــهم .٥ ــدة والموجهة،  درّســـــة في تحو�ل دور الم الأنموذج والاســـ ــلطة إلى المرشـــ من الملقّنة المتســـ

ــطة في عمل�ة التعلم. و�عزز هذا  ةودور الطال� ــار�ة النشــــــــــ ــلب�ة إلى المشــــــــــ التفاعل    ذلكمن المتلق�ة الســــــــــ
�طوّر تفكیرهن وحیو�تهن داخل الموقف   والتواصــــــل وت�ادل الآراء وتقبّل الأفكار بین الطال�ات، الأمر الذي

 التعل�مي.
ــاء  تنم�ة  أكثر فاعل�ة في اكتشــــــــــاف المعلومات، و  أن المتغیر�ن التجر�بیین هما  .٦ روح ال�حث والاســــــــــتقصــــــــ

 .یهتم �الجوانب النفس�ة والانفعال�ة إلى جانب الجوانب المعرف�ة ذلك واحترام جهود الآخر�ن، لكون 
) ودراسـة حسـین     ٢٠٢٢) ودراسـة الدوري (٢٠٢١الحال�ة مع �لاً من دراسـة التونسـي (و�ذلك تتفق الدراسـة 

 ) التي أكدت فاعل�ة البرنامج والاسترات�ج�ة في المتغیرات المت�عة في دراساتهم .٢٠٢١( 
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 الفصل الخامس 
 الاستنتاجات والتوص�ات والمقترحات 

 :الاستنتاجات 
 :  �أتيتحلیل الب�انات استنتجت ال�احثة ما ب   
 .في تنم�ة التفكیر الابداعي  سكامبر برنامج فاعل�ة .١
 في اكتساب المفاه�م الإسلام�ة.  فاعلیته سكامبربرنامج أثبت  .٢
 بیّنت النتائج فاعل�ة استرات�ج�ة تعلّم الاشتات  مقارنة ببرنامج سكامبر في اكتساب المفاه�م الإسلام�ة  .٣
ــتعمال   .٤ ــكامبر  برنامجإن اســ ــترات�ج�ة    ســ ــتات  واســ الدعوات الحدیثة للارتقاء �العمل�ة  و یتوافق   تآلف الأشــ

 هذه العمل�ة .تأكید دوره الفاعل في  جعل الطالب محور التعلم، مع�التعل�م�ة 
 سهم برنامج سكامبر في تنم�ة المهارات و�كسب الطال�ات خبرات في حل المشكلات ومناقشتها �ُ  .٥

 :التوص�ات 
 اسستناداً الى النتائج التي توصلت الیها ال�احثة  فانها توصي �ما یلي : 

للتغلب على الملل في دروس التر��ة الاســـــلام�ة   تآلف الأشـــــتات  وســـــترات�ج�ة    ســـــكامبر  برنامج  اعتماد  .١
 الذي �عتري الطال�ات نت�جة ات�اع الطرائق الاعت�اد�ة .

 ضرورة تأكید على التنوع في استعمال الطرائق التدر�س�ة في مادة التر��ة الاسلام�ة . .٢
 .  وردت في الأدب�ات ذات الصلةالإهتمام �إنتاج وتصم�م الطرائق التدر�س�ة الحدیثة التي  .٣

 : المقترحات
 :أتياستناداً الى النتائج التي توصلت الیها ال�احثة  تقترح ال�احثة ما�

في متغیرات اخرى مثل تنم�ة    تآلف الأشــتات واســترات�ج�ة    ســكامبرجراء دراســة مماثلة في أثر انموذج إ .١
 التفكیر الناقد وغیره  في مادة التر��ة الاسلام�ة .

 دراسات مماثلة لمراحل  ومواد دراس�ة مختلفة . جراءإ .٢
 . دراسة مماثلة للدراسة الحال�ة على مراحل دراس�ة مختلفة جراء إ .٣
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 المصادر :
 القرآن الكر�م 

ــالح محمد �محمد �كر نوفل ( .١ ــیرة  ٢٠٠٧أبو جادو : صـــــ ) : تعل�م التفكیر ، النظر�ة والتطبیق ، دار المســـــ
 الأردن . -الط�عة الأولى ، عمان للنشر والتوز�ع ، 

) : مـدخـل الى برنـامج ســــــــــــــكـامبر للتفكیر الإبـداعي ، مر�ز دیبونو  ٢٠١٥بو جمعـة ، نهى عبـد الكر�م (أ .٢
 الاردن . -للتعل�م ، الط�عة الاولى ، عمان 

لتوز�ع  ) : المســـــــلمون بین التحدي والمواجهة حول التر��ة والتعل�م ، دار القلم ل٢٠١١�كّار ، عبد الكر�م (   .٣
 والنشر ، دمشق ، الط�عة الثالثة .

ــي ، نبیلة بنت طاهر علي وآخرون (   .٤ ــكامبر ) في ٢٠٢١التونســــ ــترات�ج�ة تولید الافكار (ســــ ) : فاعل�ة إســــ
 تنم�ة مهارات التواصل الاقناعي لدى طال�ات المرحلة الثانو�ة .

ــین , حارث علي (  .٥ ــف الذهني على  ٢٠٢١حسـ ــكامبر ولعصـ ــترات�جیتي سـ تنم�ة التفكیر التأملي   ) : اثر سـ
ــلامي في محافظة �غداد ,  ــف الثاني الإســ ــي في مادة التعبیر الكتابي لدى طلاب الصــ ــیل الدراســ ووالتحصــ

 اطروحة د�توراه غیر منشورة , �ل�ة التر��ة , جامعة الجز�رة , السودان . 
 بداع ، دلیل المدرب . الحسیني ، عبد الناصر الاشعل : برنامج سكامبر العاب وانشطة خ�ال�ة لتنم�ة الا .٦
) : التفكیر الابداعي "مهارات تســـــتحق الابداع " ، الهیئة العامة الســـــور�ة  ٢٠١٠الحلاق ، هشـــــام ســـــعید (  .٧

 للكتاب، دمشق.
) : اثر استرات�ج�ة تآلف الاشتات في الأداء التعبیري والتفكیر الإبتكاري عند طال�ات  ٢٠١١حمید ه�فاء (   .٨

 ور في مجلة الفتح ، العددالسا�ع والأر�عون ، تشر�ن الأول .الصف الخامس الأدبي ، �حث منش
) : لمحات عامة فط التفكیر الإبداعي ، مكت�ة الملك فهد الوطن�ة  ٢٠٠٢الحیزان ، عبد الإله بن ابراه�م (  .٩

 السعود�ة -للنشر ، الط�عة الاولى ، الر�اض 
ــید محمد (  .١٠ ــ�ة وتر�و�ة ، دار ) : اخت�ار القدرة على  ١٩٨١خیر الله ، ســ التفكیر الابتكاري  ، �حوث نفســ

 لبنان . -النهضة العر��ة للنشر والتوز�ع ، بیروت 
 . ٢٠٢٠) : زاد المعلم في التعل�م والتعلم ، الط�عة الثان�ة ، ٢٠٢٠دحلان ، عمر علي (  .١١
المعلمین , دار الوفـــاء لـــدن�ـــا دنـــدش , فـــایز مراد , الأمین عبـــد الحف�ظ : دلیـــل التر��ـــة العمل�ـــة واعـــداد   .١٢

 م . ٢٠٠٢مصر , الط�عة الاولى ,  –الط�اعة والنشر , الاسكندر�ة 
ــتات لتدر�س الك�م�اء في تنم�ة  ٢٠٢٢الدوري , عهود عبد الله (  .١٣ ــترات�ج�ة تآلف الأشـ ــتخدام اسـ ) : أثر اسـ

, اطروحة د�توراه غیر  التفكیر الإبداعي واكتســــــاب عمل�ات العلم لدى طال�ات الأول المتوســــــط في العراق 
 منشورة �ل�ة الدراسات العل�ا , الجامعة الأردن�ة . 
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) : التفكیر الابداعي والمتغیرات النفســــــــــ�ة والاجتماع�ة لدى ٢٠١٣الرا�غي ، خالد بن محمد بن محمود ( .١٤
 الطل�ة الموهو�ین ، مر�ز دیبونو لتعل�م التفكیر للنشر والتوز�ع ، الط�عة الاولى  .

) : التعلم النشـط , المفهوم والاسـترات�ج�ات وتقو�م المنهج , دار الجامعة ٢٠١٢یل محمود (عقالرفاعي :  .١٥
 الاسكندر�ة , الط�عة الأولى .  –الجدیدة للنشر والتوز�ع , مصر 

ــن (  .١٦ ــان , منال حسـ ــ�ط الذات , التفكیر  ٢٠١٦رمضـ ــط , ضـ ــط ( التعلم النشـ ــترات�ج�ات التعلم النشـ ) : اسـ
شـعور الإبداعي ) , شـر�ة دار الاكاد�میون للنشـر والتوز�ع , , الط�عة الأولى , عمان  الإ�جابي , الإبداع وال

 الأردن.  –
ــل�م ســــــــلامة وآخر�ن (  .١٧ ــان ,ســــــ ــان�ة , ١٩٩٦الروســــــ ) : م�اديءالق�اس والتقو�م وتطب�قاته التر�و�ة والإنســــــ

 الأردن . –جمع�ة عمان للمطا�ع التعاون�ة , الط�عة الأولى , عمان 
) : الموسوعة التعل�م�ة المعاصرة , الجزء الثاني , دار صفاء   ٢٠١٧زایر , سعد علي زایر , وآخرون (   .١٨

 الأردن , الط�عة الأولى . –للنشر والتوز�ع , عمان 
مؤســــــــــســــــــــة دار  .مهارات التدر�س الفعّال والتر��ة العمل�ة ) :  ٢٠٢٣(  زایر، وآخرون علي  زایر، ســــــــــعد   .١٩

 . النشر والتوز�ع، الط�عة الأولىالصادق الثقاف�ة للط�اعة و 
) : طب�عـة العلوم و�ن�ـة وتطب�قـات في التر��ـة العمل�ـة ، الط�عـة الاولى   ١٩٨٦ز�تون ، عـا�ش محمود (   .٢٠

 الاردن -، دار عمار للنشر ، عمان 
السـاعدي , حسـن ح�ال مح�سـن : المعلم الفعال واسـترات�ج�ات ونماذج تدر�سـه , مكتب الشـروق للط�اعة   .٢١

 م .  ٢٠٢٠الط�عة الثان�ة , �غداد ,  والنشر ,
) : الاســـــــــــترات�ج�ات الحدیثة في طرق تدر�س العلوم , المفاه�م . ٢٠١٣الســـــــــــامرائي , نبیهة صـــــــــــالح (  .٢٢

 الم�اديء . التطب�قات , دار المناهج للنشر والتوز�ع , عمان , الأردن 
التدر�س وتطب�قاتها العمل�ة �ل�ة التر��ة  ) اسـترات�ج�ات معاصـرة في ٢٠٢١السـر ، خالد خم�س وآخران (  .٢٣

 فلسطین . -، جامعة الأقصى،  غزة 
) : اســــترات�ج�ات التعلم والتعل�م ( النظر�ة والتطبیق ) ، مكت�ة مؤمن قر�ش ،   ٢٠٠٨الســــلیتي ، فراس (  .٢٤

 الط�عة الاولى 
التعلم وأنماط   ) : اســــــترات�ج�ات التدر�س المتقدمة واســــــترات�ج�ات ٢٠١١شــــــاهین ،  عبد الحمید حســــــن ( .٢٥

 مصر. –التعلم ، �ل�ة التر��ة ، الاسكندر�ة 
) : اســــــــــــــترات�ج�ـات التـدر�س الحـدیثـة ، دلیـل المعلم النـاجح ، مكت�ـة نور    ٢٠٢١عبـد الســــــــــــــلام ، محمـد ( .٢٦

 للط�اعة ،
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) : المناهج الحدیثة وطرائق التدر�س ، دار المناهج للنشــــــــــر والتوز�ع ، ٢٠١٣عط�ة ، محســــــــــن علي (  .٢٧
 الأردن . -ى ، عمان الط�عة الأول

ــر والتوز�ع ، الط�عة الاولى ،  .٢٨ ــلام�ة ، البردى للنشــــــ ــماعیل : مدخل الى التر��ة الاســــــ ــعید اســــــ علي ، ســــــ
 م  ٢٠١٠

،) : اســــــاســــــ�ات ال�حث التر�وي ، دار الكتاب الجامعي  ٢٠١٣العمراني ، عبد الغني محمد اســــــماعیل (  .٢٩
 ال�من . –للنشر ، الط�عة الاولى ، صنعاء 

) : التدر�س نماذج وتطب�قات في العلوم والر�اضـــ�ات واللغة  ٢٠٠٨الكســـ�اني محمد الســـید علي (  .٣٠
 العر��ة والدراسات الاجتماع�ة ، دار الفكر العر�ي ، القاهرة .

) : تفكیر بلا حدود رؤى تر�و�ة معاصـــــــــــرة في تعل�م التفكیر وتعلمه ، عالم  ٢٠٠٦محمود ، صـــــــــــلاح (  .٣١
 الكتب للنشر والتوز�ع .

) : مناهج ال�حث العلمي ، دار الكتب للط�اعة والنشــــــــــــر ، ٢٠١٩لمحمودي ، محمد ســــــــــــرحان علي ( ا .٣٢
 صنعاء . -الط�عة الثالثة ، ال�من 

ــر ٢٠٠٩مرعي ، توفیق أحمد �محمد محمود الحیلة (  .٣٣ ــیرة للنشـــــــ ) : طرائق التدر�س العامة ، دار المســـــــ
 .والتوز�ع ، عمان ، الط�عة الرا�عة

 ) : تصم�م وتحلیل التجارب ، �غداد ، دار الحكمة . ١٩٨٩محمود حسن و�مال علوان ( المشهداني ،  .٣٤
ــر(  .٣٥ ــالیب , �ل�ة  ٢٠١١المؤتمر العلمي الثالث عشـ ــرورة تطو�ر الأهداف والمحتوى والطرائق والأسـ ) : ضـ

 العراق .  - التر��ة الاساس�ة , الجامعة المستنصر�ة , �غداد 
النظر�ة والتطبیق ،  -رنامج ســــــكامبر لتنم�ة التفكیر الإبداعي  ) : ب٢٠١٥الهیلات ، مصــــــطفى قســــــ�م ( .٣٦

 الأردن . -مر�ز دیبونو لتعل�م التفكیر ، الط�عة الأولى ، عمان 
 
 
 


