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 المستخلص
الذ��ة              الر�اض�ات  فاعل�ة  التعرف على  الحالي  ال�حث  المفاه�م    i-mathیهدف  اكتساب  في 

اعتمدت ال�احثه تصم�ماً    الر�اض�ة والذ�اء ال�صري لدى تلمیذات الصف الثالث الابتدائي. ولتحقیق ذلك

تجر�ب�اً ذا ض�ط جزئي، وهو تصم�م (المجموعات المتكافئة ذات الاخت�ار القبلي ,ال�عدي )،وتكونت العینة 

في المجموعة الضا�طة التي    ه) تلمیذ ٣٠التجر�ب�ة و(  في المجموعة   ه) تلمیذ ٣٢) تلمیذه بواقع (٦٢من (

المفاه�م   إكساب  واخت�ار  ال�حث،  حوار  لموضوعات  دراس�ة  خطط  إعداد  وتم  التقلید�ة،  �الطر�قة  تدرس 

الر�اض�ة، ومق�اس  الذ�اء ال�صري وتم عرضها جم�عاً على المحكمین، للتحقق من صدقهــما وث�اتهما.  

خت�ار اكساب المفاه�م الر�اض�ة ومق�اس الذ�اء ال�صري على تلامیذ مجموعتي  و�عد انتهاء التجر�ة طبق ا

بین   احصــائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود  النتــائج  واظــهرت  احصائ�اً،  وعــولجت  الب�انات  وحللت  ال�حث، 

وصلت  المجموعتین في اخت�ار اكساب المفاه�م والذ�اء ال�صري لصالح المجموعة التجر�ب�ة، و�هذه النت�جة ت

البــاحثة إلى فاعل�ة الر�اض�ات الذ��ة في اكساب المفاه�م الر�اض�ة والذ�اء ال�صري، و�ناء عل�ه جرى تقد�م  

 �عض التوص�ات والمقترحات.

 الكلمـات المفتاح�ة
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Abstract 
   The current research aims to identify the effectiveness of i-math in acquiring concepts and 

visual intelligence among third-grade primary school students. 

To achieve this, the researchers adopted an experimental design with partial control, which is a 

design (equal groups with a pre- and post-test). The sample consisted of (62) students, with (32) 

students in the experimental group and (30) students in the control group taught in the 

traditional way. The researchers among the students of the two research groups in the variables 

(intelligence, previous knowledge test, chronological age calculated in months, pre-test of 

acquisition of mathematical concepts, and visual intelligence scale). The researchers 

determined the scientific subject that they would study, prepared study plans, tested the 

acquisition of mathematical concepts, and visual intelligence scale, and They were all presented 

to the arbitrators, and their veracity and reliability were verified. 

     At the end of the experiment, the two researchers applied the test for the acquisition of 

mathematical concepts and the visual intelligence scale to the students of the two research 

groups. The data was analyzed and treated statistically, and the results showed that there were 

statistically significant differences between the two groups in the test for the acquisition of 

mathematical concepts and visual intelligence, in favor of the experimental group. Through this 

result, the researchers arrived at the effectiveness of mathematics. Smart in acquiring sports 

concepts and visual intelligence. Accordingly, the researchers presented a number of 

recommendations and suggested conducting studies complementary to the current research. 
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 مشكلة ال�حث  
نشأة مشكلة ال�حث لضعف فهم المفاه�م الر�اض�ة نت�جة الاعتماد على أسالیب تعل�م تقلید�ة لا تراعي       

تنم�ة الذ�اء ال�صري ، مما یؤثر في قدرتهم على است�عاب المفاه�م الر�اض�ة وتطب�قها في مواقف تعل�م�ة  
 جدیدة .

�حة وراسخة مما یؤدي الى ان المعلومات التي  �ما  أن المفاه�م الر�اض�ة لا �جري تكو�نها �صورة صح    
یتم اكتسابها في المراحل اللاحقة ت�قى مشوشة، لأنها تفقد الأرض�ة الصل�ة التي تستند إلیها، (الشر�یني  

 )٤٤:٢٠٠٠وصادق،
فإذا تفحصنا �تب الر�اض�ات نرى أنها تت�ع طرائق تدر�س مختلفة عند تقد�م المفاه�م الر�اض�ة، وان العنا�ة  

دراسة أثر هذه الطرائق في تعلم المفاه�م ظهر حدیثا، إذ بدأ في العقود الثلاثة الأخیرة ، وان �عض هذه ب
ز�نة،   (ابو  الر�اضي  المفهوم  اكتساب  في  أثرا  التدر�س  لطر�قة  �أن  القائل  الافتراض  الى  تستند  العنا�ة 

٢٠١٠:٢٣٥ .( 
مستوى رغ�ة التلامیذ نحو عمل�ة التعلم والتعل�م  ان ات�اع أسالیب وطرائق تدر�س اعت�اد�ة أدى الى انخفاض  

    �ة وفهمها وتطب�قها ــــــــضـجال تعلم المفاه�م الر�اـــــــــمما أدى هذا الى انخفاض هذا المستوى، ولاس�ما في م
 ), ٧٩:٢٠١٦( الكرخي،

في اكتساب المفاه�م   i-mathما فاعل�ة الر�اض�ات الذ��ة  و�مكن تلخ�ص مشكلة ال�حث �السؤال الاتي: 
 الر�اض�ة والذ�اء ال�صري لدى تلمیذات الصف الثالث الابتدائي؟ 

 أهم�ة ال�حث: 
ان الر�اض�ات من الدعائم الأساس�ة لأي تقدم علمي ، فهي من اكثر المواد الدراس�ة أهم�ة وحیو�ة، لما  

ال المواقف  لمواجهة  السل�م  التفكیر  على   تساعد  ومهارات  مفاه�م  من  احتلت تحتو�ه  هنا  .ومن  مختلفة 
الر�اض�ات مكانه �ارزه بین المواد الدراس�ة الأخرى ، فضلا عن ان دراستها تسهم في تنم�ة التفكیر الر�اضي  
الأخرى   المواد  دراسة  على  تساعد  التي  الر�اض�ة  المهارات  �عض  واكتساب  العقل�ة   والقدرات 

)Wong,2007,334                                   .(                                 
وادى التطور في جم�ع مناحي الح�اة في المعارف والحقائق العلم�ة وتقدم المعرفة وتعدد أسالیبها وتعدد 

تصام�م  النماذج  وتنظ�م تعلمها الى ز�ادة متطل�اتها ومتطل�ات العلوم المعرف�ة وأستدعى ذلك بناء برامج و 
تعل�م�ة اكثر مناس�ة لطب�عة تلك المعرفة وتطو�رها, و استنادا الى ذلك وضع العلماء برامج وطرائق تدر�س  

 ).  ٣١:  ٢٠١٣حدیثة تواكب العصر (زائر واخرون،
 تظهر أهم�ة ال�حث �ما �أتي:

عمل�ة   .١ في  وتوظ�فها  مناس�ة  تدر�س�ة  طرائق  اخت�ار  في  الحدیثة  الاتجاهات  مع  یتماشى  أنه 
 التدر�س، مما �سهم في رفع المستوى المعرفي للتلمیذات.
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المفاه�م   .٢ التلمیذات  اكتساب  في  الذ��ة  الر�اض�ات  وفق  على  التدر�س  �سهم  ان  المتوقع  من 
 الر�اض�ة الرئ�سة والفرع�ة في اثناء دراستهن لمادة الر�اض�ات. 

التلمیذ  .٣ لدى  الر�اض�ة  المفاه�م  ترس�خ  المساعدة في  ال�حث  دراستهن  �حاول هذا  اثناء  ات في 
 ,والحد من اعتمادهن الحفظ  والاستظهار.  

 :اهداف ال�حث  
یهدف ال�حث الحالي الى ق�اس فاعل�ة الر�اض�ات الذ��ة في اكتساب المفاه�م والذ�اء ا ل�صري لدى    

 تلمیذات الصف الثالث الابتدائي �الإجا�ة عن السؤال الاتي:
�ة في اكتساب المفاه�م الر�اض�ة والذ�اء ال�صري لدى تلمیذات الصف ما فاعل�ة استخدام الر�اض�ات الذ�  

 الثالث الابتدائي في مادة الر�اض�ات ؟ 
 فرض�ات ال�حث 

 لتحقیق أهدف ال�حث ص�غت الفرض�ات الآت�ة: 
. لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسط تلمیذات مجموعتي ال�حث في اخت�ار اكتساب المفاه�م  ١

 الر�اض�ة. 
 . لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسط تلمیذات مجموعتي ال�حث في مق�اس الذ�اء ال�صري.٢

 حدود ال�حث
 یتحدد ال�حث الحالي �الحدود الات�ة:  

 )٢٠٢٤- ٢٠٢٣الحدود الزمان�ة: الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي (
 التا�عة لمدیر�ة تر��ه الكرخ الأولى في  �غداد الحدود المكان�ة: المدارس الحكوم�ة النهار�ة 

 الحدود ال�شر�ة: تلمیذات الصف الثالث الابتدائي  
   ٢٠٢٢الحد الموضوعي: �تاب الر�اض�ات للصف الثالث الابتدائي الط�عة المنقحة لعام 

 
 تعرف مصطلحات ال�حث

لتأثیر و�لوغ الأهداف المرجوة. ) �أنها القدرة على ا ٨٧:٢٠٠٣الفاعل�ة: عرفها �ل من القاني والجمل (-١
) "�أنها مدى الأثر الذي �مكن ان تحدثه المعالجة التجر�ب�ة لاعت�ارها متغیرا  ١٦٣:٢٠٠٥وعرفها السعید(

 في أحد المتغیرات التا�عة " 
 وعرفتها ال�احثه اجرائ�آ: 

 �أنها مقدار التأثیر لاستخدام الذ�اء ال�صري في تنم�ة المفاه�م الر�اض�ة لدى التلمیذات.       
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)) �أنها برنامج ر�اضي أمن وجذاب للتلامیذ  enuma.2018:96الر�اض�ات الذ��ة: عرفها انجما-٢
الابداع الدولي حیث ینمي قدرات التعلم المختلفة و�توافق مع المعاییر التعل�م�ة. وعرفها مر�ز تنم�ة 

) �أنها احد البرامج التي توسع الخ�ال وتعطي للتلمیذ القدرة على حل المسائل الر�اض�ة �أكثر من  ٢٠٢٣(
 طر�قة.  

) "�أنه أحد العمل�ات المعرف�ة الخاصة �استنتاج السمات  ٢٠٠٦اكتساب المفاه�م: عرفه صالح (-٣
التي تحتاج الى العمل�ات العقل�ة العل�ا، مثل المشتر�ة في مجموعة من المثیرات، واكتساب المفاه�م،  

) �أنه عمل�ة تتضمن أي  ٣٨:٢٠١١التفكیر، وادراك أنواع التعلم، والتعم�م، والتمییز" . وعرفه (�طرس,
 نشاط یؤدي الى  تصن�ف احداث او مثیرات تكون مت�اینة جزئ�ا في صنف واحد ،

 ب المفاه�م الر�اض�ة واستخدامها �صورة صح�حة " وعرفته ال�احثة �أنه "مدى تمكن التلمیذات من است�عا

) �أنه" القدرة على معرفة الا�عاد المكان�ة واستنتاجها،  ٦٦:٢٠١٢الذ�اء ال�صري: عرفه الفقهي (-٤
)  ٨٤:٢٠١١وتشكیل الصورة الذهن�ة، وفهم علاقات �صر�ة مكان�ة معقدة بین الاشكال. وعرفه الصفار(

 ل�صري والمكاني، وادراك الاشكال والتمییز بینهما" �أنه" القدرة على ادراك العالم ا
 وعرفته ال�احثة على انه" قدرة التلمیذات في استخدام الصور والاشكال لفهم المفاه�م الر�اض�ة �صر�آ" 

 
 الخلف�ة النظر�ة

العلم           ملكة  اعت�ارها  ُ�مكن  إذ  العلم�ة؛  المجالات  العدید من  الر�اض�ات مكانة محور�ة في  تحتل 
وخادمته. للر�اض�ات أسماء عدیدة، منها: لغة الرموز، ولغة العلم، وعلم الضرورة، نظرًا لأهمیتها في دراسة  
�عتبر   المستغرب أن  لذلك، ل�س من  النفس.  ال�حتة، والعلوم الإنسان�ة، والعلوم الاجتماع�ة، وعلم  العلوم 

عرفتنا. الر�اض�ات منهج استقصاء  أفلاطون، أول فیلسوف ر�اض�ات عظ�م، الر�اض�ات المثل الأعلى لم
قائم على المنطق والتفكیر العقلاني؛ وهي علمٌ نشأ من الفكر ال�شري. وتكمن أبرز سماتها في اعتمادها  

).   یُبرز التطور  ١٠٢:٢٠١٨على التفكیر السر�ع، والخ�ال الواسع، والملاحظة الدق�قة (سامي موسى،  
المحو  الدور  والتكنولوج�ا  للعلوم  الر�اض�ات  السر�ع  أص�حت  التقدم هذه، حتى  عمل�ة  في  للر�اض�ات  ري 

جوهر جم�ع العلوم. و�شیر �لیني إلى أن الر�اض�ات هي جوهر النظر�ة العلم�ة، وأن �عض الاكتشافات  
الجدیدة تعتمد �الكامل على الر�اض�ات، وأن الر�اض�ات هي على وجه التحدید الأداة لفهم الظواهر الطب�ع�ة  

). إن الر�اض�ات علمٌ مُجرّد، إبداعٌ وابتكارٌ للفكر الإنساني. إنها لا تدرس ٢٠٠٦:٢نصور،   المعقدة. ( م
الأفكار والأسالیب وأسالیب التفكیر فحسب. إنها ل�ست مجرد مجموع الفروع التقلید�ة؛ إنها تتجاوز الحساب  

الحساب�ة؛    -�كثیر   الب�ان�ة والعمل�ات  یتعامل مع الأرقام والرسوم  �كثیر  فالحساب  الجبر  تتجاوز    - إنها 
فالهندسة هي دراسة الأشكال والأحجام    - فالجبر لغة الرموز والعلاقات؛ وهي أ�ضًا تتجاوز الهندسة �كثیر  



 ٤٧ -  ٢٧ص:  )،٢٠٢٦أذار  (  ١ العدد، ٢ ا�جلد   •    الإ�سانيةمجلة دجلة للعلوم 
 E- ISSN: 3079-7861 • P- ISSN: 3079-7853  

- ۳۲  - 

والفضاء. �مكن أ�ضًا إدراج علم المثلثات والإحصاء وحساب التفاضل والتكامل ضمن هذه الفروع التقلید�ة،  
) ٢٠٠٦وذ�ر الهو�دي (  .  )  ١٥:  ١٩٨٢عًا الر�اض�ات. (أبو ز�نة ،  التي أعُید تعر�فها مؤخرًا، وتُشكّل م

 �أن الر�اض�ات تعني :
 طر�قة الفرد في التفكیر.  .١
 بن�ة معرف�ة منظمة.  .٢
 دراسة الأنماط �ما یتضمنه من أعداد وأشكال ورموز. .٣
 العناصر.دراسة البنى والعلاقات بین هذه البنى، حیث أن البن�ة ع�ارة عن مجموعة من  .٤
 لغة تستخدم رموزا وتعبیرا محددة وواضحة. .٥
و�ذا �انت الر�اض�ات لغةً لها مفرداتها وقواعدها الخاصة، فإن لهذه اللغة وظ�فةً مهمةً: التواصل، أي    

). فالر�اض�ات  لهالغتها الخاصة، �ما في ذلك المصطلحات  ١٠٩:١٩٩٧التواصل الر�اضي (قندیل والإمام، 
التي تُعبّر عن محتواها في شكل معادلات أو مصفوفات أو رسوم ب�ان�ة. یتضمن تعلّم    والرموز والتمثیلات 

 ) ٥٢:   ٢٠٠٤الر�اض�ات تعلم القراءة والكتا�ة والاستماع إلى الر�اض�ات. (عبید 
 وهكذا �مكن تلخ�ص أهم التغیرات التي حدثت في طب�عة الر�اض�ات �الاتي:   
عینة لكل فرع من فروعها ثم أص�حت تستخدم لغة موحدة هي  كانت الر�اض�ات تستخدم رموزا ولغة م .١

 لغة المجموعات.
 كانت الر�اض�ات تستخدم التعم�م والتجر�د في نطاق محدود ثم أص�حت تستخدمه على نطاق واسع.  .٢
 كانت الر�اض�ات لا تستخدم قواعد المنطق الصوري في المعالجة الر�اض�ة.  .٣
 قًا، ثم أص�ح هدفها نسب�ا لتعدد الأنظمة الر�اض�ة. كانت المعارف الر�اض�ة صادقة صدقًا مطل .٤
كانت الر�اض�ات تستخدم الأسلوب الاستدلالي في الهندسة فقط ثم أص�حت تستخدمه في فروعها  .٥

 كافة.
مما سبق یتضح أنه أص�ح ینظر الى الر�اض�ات على أنها نظام متكامل �ستخدم لغة موحدة هي لغة  .٦

 . )٢٢-٢١:   ٢٠٠٤الر�اض�ات مرت�طة ب�عضها �عضا. (عبید  المجموعات وأص�حت فروع 
 

 ) i-mathالر�اض�ات الذ��ة(
الر�اض�ات الذ��ة هي برنامج یزود التلامیذ �المفاه�م الأساس�ة للر�اض�ات المستخدمة في العلوم          

التحلیل   مثل  الأساس�ة  المفاه�م  ذلك  في  �ما  المنطقي  والعد  الحساب  �مهارات  یزودهم  �ما  والتكنلوج�ا، 
 �م.  والتر�یب والاستنتاج و�هدف الى جعل الر�اض�ات امتدادا صح�حا لعمل�ة التعل

وقد وجد العلماء ان جم�ع التلامیذ الطب�عیین �متلكون إمكان�ة على التحلیل والاستنتاج، وان لم �كن واضحا   
علیهم، وذلك �عود الى عدم استخدام طرائق التدر�س  المناس�ة والوسائل التعل�م�ة المخصصة، لذلك یوفر  
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،ال�صري) وان الوسائل التعل�م�ة تحافظ على    ) البیئة المثال�ة للتعل�م(الحسي ،الحر�يi-mathبرنامج (   
توفیر المتعة والتسل�ة في عمل�ة التعلم .اضافة الى جعل العمل�ة التعل�م�ة عمل�ة تفاعل�ة مما یز�د ترس�خ   

 المفاه�م �صورة عم�قة. 
والتر�  الملاحظة،  مثل  التلامیذ  لدى  الذهن�ة  المهارات  تنم�ة  الى  الذ��ة  الر�اض�ات  برنامج  یز، و�هدف 

و�ذلك  العل�ا  التفكیر  مهارات  �استخدام  وذلك  التعل�م  لعمل�ة  امتدادا طب�ع�ا  التفكیر  �جعل  مما  والتحلیل، 
�ساعد على إعطاء التلمیذ المز�د من الحر�ة وعدم تقییده �التعل�م التلقیني وجعل التلمیذ قادرا على التنظ�م  

 ).٢٠٢٣الدولي لتنم�ة الابداع،  والاست�عاب والحساب والاستنتاج وقوة التر�یز  (المر�ز
 

 الذ�اء ال�صري: 
الذ�اء ال�صري هو القدرة على تكو�ن الصور الذهن�ة ومعالجتها لحل المشكلات، والمقدرة على إدراك        

 ). ١٤٦:٢٠٠٤المعلومات ال�صر�ة، أو المكان�ة وتحو�لها أو إعادة بنائها من الذاكرة (المفتي،
بدقة،  ال�صري  المكاني  العالم  إدراك  القدرة على  �أنه  ال�صري  الذ�اء  الحال مع    ُ�عرّف غاردنر  �ما هو 

أو  الداخلي  الد�كور  مع مصمم  الحال  هو  �ما  علیها،  بناءً  الإدراكات،  هذه  وتحو�ل  الدلیل،  أو  الص�اد 
المهندس المعماري أو الفنان. یتطلب هذا الذ�اء حساس�ة للألوان والخطوط والأشكال والطب�عة والموقع أو 

 لى تصور المفاه�م ال�صر�ة وعرضها ب�انً�ا. الفضاء، والعلاقات بین هذه العناصر. و�شمل القدرة ع
) فعرف الذ�اء ال�صري �أنه القدرة على تصور الصور المكان�ة، وتنس�قها، و�دراك ١٠:٢٠٠٣أما جابر (

الصور ثلاث�ة الأ�عاد، وامتلاك إبداع فني قائم على خ�ال واسع. یتطلب هذا الذ�اء درجة معینة من الحساس�ة  
 ل والطب�عة، والعلاقات بین هذه العناصر.للألوان والخطوط والأشكا

لقد ظهر مصطلح "الذ�اء ال�صري المكاني" من المفهوم الذي اقترحه هاري واتش وأستاذ علم النفس هانز 
فیرث، اللذان �عتبرانه جانً�ا من جوانب الذ�اء. و�قترحان أن الذ�اء دینام�كي و�مكن تطو�ره من خلال الجمع  

). لا �شترط أن �كون المرء فنانًا، أو �قرأ  ٢١٢، ص  ٢٠١٤راك المعرفي (كولتر،  بین النشاط ال�صري والإد 
كتً�ا فن�ة، أو یزور معارض فن�ة ل�متلك ذ�اءً �صرً�ا. فنحن نستخدم هذا الذ�اء للتواصل، وال�قاء، والتنقل،  

ر المرئ�ة أداة معرف�ة  وفهم العالم، على سبیل المثال، في الإعلانات أو الصور الفوتوغراف�ة. ونظرًا لأن الصو 
قو�ة، فإن تشكیل الصور الذهن�ة ومعالجتها في الح�اة الیوم�ة أمر �الغ الأهم�ة لحل المشكلات. فهو ُ�مكّن  
الناس من فهم المفاه�م المجردة �طرق ملموسة. و�شمل ذلك إنشاء صور �القلم والورقة، وحتى تكو�ن صور  

ر. �ساعد الذ�اء ال�صري الطلاب على إدراك العلاقات، والتخیل، ذهن�ة في الذهن بناءً على الحقائق والأفكا
 )٩، ص  ٢٠٢٠والتمییز ال�صري، و�ساهم في تطو�ر قدرات فكر�ة متعددة. (مارشارك ونورس، 
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)  ٢٠١٢)، وأبو دان (٢٠١٠) ،ودراسة  الشو�كي (٢٠٠٩)، ودراسة شعث (٢٠٠٦وأشارت دراسة مهدي (  
ن المهارات والخطوات تُشكل آل�ة تعل�م الذ�اء ال�صري. تجمع هذه  )، إلى أن سلسلة م٢٠١٦، ودبور (

 الآل�ة بین الإدراك ال�صري والفهم المعرفي، لتُشكل في النها�ة لغةً. تشمل هذه المهارات:
• التعرف ال�صري الى الأشكال: وفیها یتم التعرف الى الأشكال ال�صر�ة، وتحدید خصائصها وأحجامها، 

 ل الأخرى.وتمییزها عن الأشكا
•ر�ط العلاقات الداخل�ة داخل الأشكال ال�صر�ة: و�شیر ذلك إلى القدرة على ر�ط العلاقات بین الأشكال  

 ال�صر�ة. 
 •تعلم الأشكال ثنائ�ة الأ�عاد وثلاث�ة الأ�عاد.

 •تحلیل الأشكال ال�صر�ة: و�شیر ذلك إلى القدرة على تحلیل الأشكال ال�صر�ة إلى مكوناتها الأساس�ة. 
 

 )  ٢٠٠٩: ٣٤): اط�ع منظومة الذ�اء ال�صري  (شعث،١لجدول (ا

   
وحددت الدراسات وال�حوث أسسآ رئ�سه لاسترات�ج�ة الذ�اء ال�صري وهي الإ�صار والتخیل والرسم (مهدي، 

) ولاستخدام برامج التدر�س التي تستند على الذ�اء ال�صري لابد من المرور بها �العمل�ات    ٢٦م    ٢٠٠٦
 التال�ة: 

وغیرها على   والأفلام  الصور  من  المختلفة  ال�صر�ة  المثیرات  فیها عرض  یتم  المرحلة  هذه  وفي  الرؤ�ة: 
 التلامیذ �غرض تعل�مي  

التخیل: وهو ما یتم استدعائه من الذاكرة من صور ذهن�ة أو ما یدر�ه الفرد من بیئة عمل�ة التخیل والخ�ال  
 )  ٧, ٢٠١٠لتتولد الفكرة .( عبد المنعم،  

 ) ٨٦م،   ٢٠١٧ن وصف الخ�ال على أنه إ�جاد أشكال أو مواقف جدیدة) القیق، و�مك
الرسم:  ترجمت الأفكار والصور الذهن�ة ونقلها على الورق سواء رسوم أو رموز أو صور، وهنا �قوم الفنان  

دید ما  بنقل تخیلاته إلى تجارب فن�ة ، فكل حر�ة قلم أو فرشاة هي في الحق�قة ترجمة للأفكار، تعرف �التح
 تض�فه للعمل، حتى لو �ان العمل في مراحله الأولى .
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 :  سمات الأفراد ذوي الذ�اء ال�صري • 
أو ضحت الدراسات والأ�حاث والسمات والمؤشرات الدالة على الأفراد الذین یتسمون �الذ�اء ال�صري ومن    

 هذه المؤشرات:
 )  Benzon:55:1990لاعب �الأفكار (. القدرة على إنتاج صور ذهن�ة عقل�ة من خلال التخیل والت١
 ) ٤٣:  ٢٠٠٣. �حب مشاهدة الأفلام المتحر�ة والشرائح وغیرها من العروض ال�صر�ة (جابر،٢
 . القدرة على تنفیذ المشروعات والتصم�مات الفن�ة التي تتطلب حسا جمال�ا .٣
 م�م الفن�ة. . الاهتمام بتفاصیل الأشكال والعناصر و�ضافة الملامس والمؤثرات على التصا٤
 . القدرة على تمثیل المعلومات �صر�ا وترجمتها على الورق في صورة مخططات أو خرائط أو رسوم. ٥
 ). ١٥٤،   ٢٠١٠. القدرة على التصو�ر ال�صري وتشكیل الفراغات والمسافات والألوان والخطوط  )عطیو،  ٦
 ) Silverman, Freed,2013, -32. لدیهم ذاكرة �صر�ة قو�ة وقدرة على التفكیر المجرد (  ٧
 )٢٠١٥،٥٠٠. الانت�اه للصور والأشكال أكثر من الكلمات أثناء القراءة. (مبروك ،٨
 )Maxwell 2017,5. تفضیل الكتب التي �كثر فیها الصور ال�صر�ة القو�ة ( ٩

 • أدوات الذ�اء ال�صري 
 فرع�ة لتخدم هذه الأداة : هنالك ثلاثة أدوات لتمثیل الشكل ال�صري، تندرج تحت �ل أداة عدة أدوات 

 الصور:  وهي أكثر دقة في الاتصال، ولكن في أغلب الأح�ان هي النوع المض�ع للوقت والأكثر صعو�ة. 
 الرموز : تمثل �الكلمات فقط وهي الأكثر شیوعا واستخداما في الاتصال رغم أنها الأكثر تجر�دا . 

 الأفكار وتصور الحل المثالي وتشمل:  الرسوم التخط�ط�ة : و�ستخدمها الفنان التخط�طي لتصور
 • رسومات متعلقة �الصور : وتكون ذات اعت ارضات سهلة التمییز لجسم أو فكرة، واستعمال .

أو  مطبوعة  قصاصات  �استخدام  �التفصیل  الجسم  عن  لمحة  علیها  �كتب  ظل�ة  الأش�اء �صور  هذه   •
 �الحاسوب.

 �الصور اللفظ�ة التي تلخص الأفكار .  • ورسوم اعت�اط�ة:  وتسمى المخططات الاعت�اط�ة
  - ٥٩:  ٢٠١٤• الرئ�س�ة لفقرة ما، وتتضمن أشكال هندس�ة ومخططات انس�اب�ة وخرائط ش�ك�ة( العنزي،  

٦١                                             ( 
 الدراسات السا�قة

نز التعل�مي على اكتساب  ) دراسة في العراق هدفت الى تعرف أثر نموذج ست�ف ٢٠١٦اجري الكرخین ( 
 )٢٠١٦المفاه�م لدى طال�ات الصف الخامس.. (الكرخي،

تینسون في اكتساب –) في غزه دراسة �ان هدفها تعرف اثر توظ�ف نموذج میرل  ٢٠١٨واجري الجوراني(
 المفاه�م الر�اض�ة والاحتفاظ  بها لدى تلامیذ الصف السا�ع الأساسي، 
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الكرخي ودراسة الجوراني في اكساب المفاه�م والمرحلة التعل�م�ة ،حیث  حیث توافق ال�حث الحالي مع دراسة  
یتم توص�ة ضرورة توظ�ف استرات�ج�ات تعل�م�ة حدیثة تعتمد على اكساب المفاه�م الر�اض�ة . واعتماد  
تتناول أثر   للمفاه�م الر�اض�ة ، واجراء دراسات مستقبل�ة  التلمیذات  تقو�م متنوعة تق�س مدى فهم  أدوات 

 �اء ال�صري في تنم�ة إكساب المفاه�م الر�اض�ة و�ذلك توفیر بیئه تعل�م�ة داعمة للوسائل ال�صر�ة . الذ 
 ج ال�حث ا منه
ات�ع ال�احثون المنهج التجر�بي لتحقیق أهدافهم ال�حث�ة، إذ ُ�عدّ هذا المنهج مناسً�ا لإجراءات ال�حث      

واستخلاص النتائج. المنهج التجر�بي هو في جوهره بروتو�ول تجر�بي یتضمن تصم�م الظروف والعوامل 
النتائج. تعتم د مناهج ال�حث التجر�بي على  المؤثرة في الظاهرة قید الدراسة �طر�قة محددة، ثم ملاحظة 

المنهج العلمي، إذ تبدأ �العق�ات أو الأحداث أو المشكلات التي واجهتها في ال�حث، وتتطلب إجراء تجارب 
 ) ١٠٦: ٢٠١٣لاستكشاف أس�ابها وعواملها المؤثرة. (الجابري وصبري، 

: هو رسم خطة عمل أو برنامج ُ�حدد ��ف�ة إجراء ال�حث، و�خطط للظروف والعوامل   التصم�م التجر�بيّ 
المح�طة، و�رصدها و�درسها. وتُعتبر الخطوة الأولى التي یتخذها ال�احثون، لأن الاخت�ار السل�م �ضمن  

�ه تجر�بي  ). لذلك، اعتمد ال�احثان تصم�مًا ش٤٧٨:  ٢٠٠٧دقة النتائج وموثوقیتها (عبد الرحمن، وزنكنة: 
 ):٢في الشكل ( قائم على مجموعة ضا�طة واخت�ار �عدي، �ما هو موضح

 
 )٢الشكل (

 المتغیر التا�ع  المتغیر المستقل  المجموعة 

 اخت�ار اكتساب المفاه�م الر�اض�ة  -                   i-mathالر�اض�ات الذ��ة    التجر�ب�ة 
 مق�اس الذ�اء ال�صري  -
 

 ____________________  الضا�طة

 
الص�اح�ة            المدارس  في  الابتدائي  الثالث  تلامیذ  ال�حث  مجتمع  و�تمثل  وعینته:  ال�حث  مجتمع 

الحكوم�ة في مدیر�ات التر��ة الست موزعة على الكرخ (الأولى والثان�ة والثالثة) و الرصافة (الأولى و الثان�ة  
منها المدیر�ة العامة لتر��ة    ) واختار ال�احثان٢٠٢٣/٢٠٢٤والثالثة) في محافظة �غداد للعام الدراسي  (  

الكرخ الثان�ة �شكل عشوائي، و�الطر�قة نفسها اختار مدرسة (................)لغرض تطبیق التجر�ة فیها  
ج ) واختیرت عشوائ�اً شع�ة (ج) لتمثل المجوعة التجر�ب�ة   –ب    –، و�انت تحتوي على ثلاث شعب ( أ  

الثلاث و �الطر�قة نفسها حددت شع�ة (أ) لتمثل المجموعة  ) تلمیذا من بین الشعب    ٣٤المتكونة من (  
) تلمیذاً �عد است�عاد ب�انات التلامیذ الراسبین أحصائ�اً لاحتمال امتلاكهم خبرة سا�قة  ٣٢الضا�طة وفیها (

في الموضوعات التي ستدرس في أثناء التجر�ة، وقد تؤثر في المتغیر التا�ع، وفي دقة النتائج، وأ�قى علیهم  
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) تلمیذاً. ٥٦) تلامیذ، و�ذلك بلغ عدد عینة ال�حث (١٠داخل الصف حفاظاً على النظام ، و�لغ عددهم ( في  
 ) یوضح ذلك١والجدول (

 )افراد عینة ال�حث١الجدول (

 العدد النهائي  المست�عدون  عدد التلامیذ الكلي  المجموعات ت

 ٣٢ ٣ ٣٥ التجر�ب�ة ١

 ٣٠ 2 ٣٢ الضا�طة  ٢

تكافؤ أفراد العینة: حافظ ال�احثون على سلامة التجر�ة من خلال التأكد من تقارب مجموعتي العینة       
في المتغیرات التال�ة: الأداء الأكاد�مي في العام الدراسي السابق، ودرجات اخت�ارات الذ�اء، والعمر الزمني 

مق�اس الذ�اء ال�صري. یبین الجدول (�الأشهر)، ودرجات الاخت�ار القبلي في المفاه�م الر�اض�ة، ودرجات  
                 ) نتائج استخدام اخت�ار (ت) لعینات مستقلة لتحدید دلالة جم�ع المتغیرات المذ�ورة أعلاه قبل التجر�ة.                             ٢(

 المتغیرات لاخت�ار التكأفو ) دلالة الفرق بین متوسط درجات تلامیذ المجموعتین في عدد من ٢جدول(
 المتوسط  المتغیرات  العدد  المجموعة 

 الحسابي 
الانحراف   

 المع�اري 
درجة 
 الحر�ة 

مستوى  الق�مة التائ�ة  عند    
٠٬٠٥ 

 ٣.٣٦ ٨٬٩٦ المعرفة السا�قة  ٣٢ التجر�ب�ة 
٦٠ 

 غیر دالة الجدول�ة  المحسو�ة 
 ٠٬٠٥عند مستوى 

 
 المعرفة السا�قة  ٣٠ الضا�طة 

٢.٠٠٠ ٠٬٧٢٧ ٣.٠٩ ٩.٥٦ 

 غیر دالة الجدول�ة  المحسو�ة  ٦٠ ٤.٠٨ ١٧.٣١ الذ�اء ٣٢ التجر�ب�ة 
 ٢.٠٠٠ ٠.٥٧٣ ٣٬٦٧ ١٦.٩٠ الذ�اء ٣٠ الضا�ط  ٠٬٠٥عند مستوى 

 غیر داله الجدول�ة  المحسو�ة  ٦٠ ٣.٥٠ ٩٢.٣١ العمر الزمني  ٣٢ التجر�ب�ة 
 ٠٬٠٥عند مستوى 

 ٢.٠٠٠ ٠٬٩١٠ ٣.٦٠ ٩٢.٥٠ العمر الزمني  ٣٠ الضا�طة 

اكتساب المفاه�م   ٣٢ التجر�ب�ة 
 القبلي

 غیر دالة الجدول�ة  المحسو�ة  ٦٠ ٣.١٣ ١٠.٤٦
 ٠٬٠٥عند مستوى 

اكتساب المفاه�م   ٣٠ الضا�طة 
 القبلي

٢.٠٠٠ ٠.٤٦٩ ٢.٩٠ ١٠.٢٣ 

 غیر داله الجدول�ة  المحسو�ة  ٦٠ ٣.٥٩ ١٠.٥٩ الذ�اء ال�صري  ٣٢ التجر�ب�ة 
 ٢.٠٠٠ ٠٬٧٦٣ ٣.٦٢ ١١.٨٠ الذ�اء ال�صري  ٣٠ الضا�طة  ٠٬٠٥مستوى عند 

 

: لغرض تحقیق أهداف ال�حث وفرضیت�ه �ان لا بد من تهیئة مستلزمات ال�حث التي تعین  مستلزمات ال�حث
 :ال�احثان على تطبیق تجر�ته وهي �ما �أتي
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التي س�قوم بتدر�سها، من �تاب الر�اض�ات للصف  تحدید المادة العلم�ة: حدد ال�احثان المادة العلم�ة    -أ
 ) الدراسي  للعام  التر��ة  وزارة  قبل  من  تدر�سه  المقرر  الابتدائي  وفق  ٢٠٣٤- ٢٠٢٣الثالث  على  وذلك   (

  .مفردات المنهج
ص�اغة الأهداف السلو��ة : ُ�عدّ تحدید الأهداف السلو��ة خطوةً أساس�ةً في إعداد البرامج التعل�م�ة،   -ب 

اعد المعلمین على إدارة تدر�سهم �عد إتمام المنهج. بناءً على ذلك، راجع ال�احثون الأهداف السلو��ة  إذ ُ�س
لتدر�س الر�اض�ات التي وضعتها وزارة التر��ة والتعل�م. تهدف هذه الأهداف الثمانون إلى تطو�ر مهارات 

للأ  بلوم  تصن�ف  من  الأولى  الثلاثة  المستو�ات  وتغطي  الطلاب،  لدى  والفهم، محددة  (الذاكرة،  هداف 
والتطبیق). یتوافق هذا التوز�ع مع طب�عة المادة الدراس�ة ومناسً�ا للمرحلة الدراس�ة الحال�ة. عرض ال�احثون  
هذه الأهداف السلو��ة على مجموعة من الخبراء وال�احثین في الق�اس والتقی�م، وعلم النفس، ومنهج�ات  

مدى تطب�قها. وقد وافق الخبراء �الإجماع على جم�ع الأهداف،   تدر�س الر�اض�ات، لجمع ملاحظاتهم حول
 ..، وهي نس�ة عال�ة جدًا٪٨٠بنس�ة موافقة تجاوزت 

إعداد الخطط التدر�س�ة: ُ�مثل تصم�م خطة الدرس نهجًا ومنهج�ةً مُه�كلة. إنها عمل�ة تفكیر هادفة   -ح  
تُ  �كفاءة. إنها  لتحقیق أهداف مُحددة مس�قًا  ظهر بوضوح وشمول جم�ع مكونات وأ�عاد ومنسقة مُصممة 

هذه   تنسیق  ُ�ساعد  العناصر.  هذه  بین  المُت�ادلة  والتفاعلات  العلاقات  إلى  �الإضافة  التعل�م�ة،  العمل�ة 
النمو الفكري والعاطفي والجسدي للمتعلمین.   العناصر على تحقیق الأهداف المرجوة من العمل�ة: تعز�ز 

خطة درس�ه    ٣١د عنصرًا أساسً�ا في عمل�ة التدر�س، فقد أعد ال�احثون ونظرًا لأن تصم�م خطة الدرس ُ�ع
خطة    ٣١قائمة على أسالیب الر�اض�ات الذ��ة، تُغطي محتوى �تاب الر�اض�ات للصف الثالث؛ �ما أعدوا  

درس�ه قائمة على أسالیب التدر�س التقلید�ة �مجموعة ضا�طة. قدم ال�احثون نماذج خطط الدروس إلى 
الدرس وضمان مُراجعین   �تا�ة خطة  لتحسین  ذلك  تم  ومقترحاتهم وملاحظاتهم. وقد  آرائهم  لجمع  خبراء 

 ..منطقیتها و�التالي ضمان نجاح التجر�ة. وقد تبنى ال�احثون جم�ع آراء ومقترحات المُراجعین الخبراء.
(اكتساب المفاه�م    :  من متطل�ات ال�حث الحالي أن تتوفر اداتین لق�اس المتغیر�ن التا�عین،اداتا ال�حث

الر�اض�ة والذ�اء ال�صري)، وذلك للتعرف الى مدى تحقیق هدف ال�حث وفرضیت�ه. ولأجل ذلك قام ال�احثان  
یوضح   عرض  یلي  وف�ما  ال�صري.  التفكیر  مق�اس  واعداد  الر�اض�ة،  المفاه�م  اكتساب  اخت�ار  �أعداد 

 :الاجراءات حول هاتین الاداتین
الر�اض�ة: نظراً لافتقارهم إلى أدوات تقی�م موحدة وفعالة وموثوقة تغطي مواض�ع ال�حث،  اكتساب المفاه�م    .٤

سؤالاً، تُغطي الفصول   ٣٦طوّر ال�احثون اخت�اراً موضوع�اً من نوع الاخت�ار من متعدد. �حتوي الاخت�ار على  
ى تقی�م فهم الطلاب لاثني  الأر�عة الأولى من �تاب ر�اض�ات الصف الثالث الابتدائي. تهدف هذه الأسئلة إل

عشر مفهوماً، بثلاثة أسئلة لكل مفهوم، مع تقی�م الطلاب �مستو�ات مختلفة. (تعر�ف المفهوم، تمییز المفهوم،  
 تطبیق المفهوم). 
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. التحقق من صلاح�ة فقرات الاخت�ار: �عد الانتهاء من المسودة الأول�ة، عرضها ال�احثون على مجموعة من أ
ین في طرائق التدر�س والق�اس والتقی�م لتقی�م فعال�ة فقرات الاخت�ار، وشمول�ة المحتوى (المفاه�م  الخبراء وال�احث

الفقرات،  �عض  لت  عُدِّ الخبراء،  ملاحظات  على  بناءً  فقرة.  �ل  ق�اس  ومستوى  ه�كله،  ومنطق�ة  الر�اض�ة)، 
 .الصف الثالث للمفاه�م الر�اض�ةفأكثر، واعتُبرت فعّالة في ق�اس إتقان طلاب    ٪٨٠وحصلت جم�عها على درجة  

لاخت�ار   .ب  تعل�مات  ال�احثون  من صحتها، وضع  والتحقق  الاخت�ار  فقرات  تطو�ر  �عد   : الاجا�ة  تعل�مات 
اكتساب المفاه�م الر�اض�ة لضمان دقة وموثوق�ة النتائج. �ان لكل سؤال نقطة واحدة؛ ولم تُمنح أي نقاط للأسئلة  

نقطة، بینما    ٣٦عنها. بلغت أعلى درجة في �ل من الاخت�ار�ن الأول والثاني    غیر الصح�حة أو التي لم تُجب 
 .بلغت أدنى درجة صفر نقطة

: للتحقق من صحة الاخت�ار وتحق�قه لأهدافه المرجوة، استخدم ال�احثون طر�قتین للتحقق من  صلاح�ة الاخت�ار
 :صحته

ار، عرض ال�احثون فقرات الاخت�ار والمفاه�م : للتحقق من الصلاح�ة الظاهر�ة للاخت� الصلاح�ة الظاهر�ة -
المقابلة لها على مجموعة من الخبراء في أسالیب التدر�س والق�اس والتقی�م. قدم هؤلاء الخبراء ملاحظاتهم حول 
مدى ملاءمة فقرات الاخت�ار لق�اس الأهداف المرجوة. بناءً على ملاحظاتهم، أجرى ال�احثون �عض التعدیلات  

بین الخبراء، مما یؤ�د صحة محتوى الاخت�ار.    ٪٨٠رة. حققت جم�ع الفقرات إجماعًا بنس�ة  دون حذف أي فق
صلاح�ة المحتوى: تعتمد هذه الصلاح�ة على مدى تمثیل المق�اس لمختلف مجالات أو فروع القدرات أو الصفات  

ثل جم�ع القدرات أو السمات المك�سة، والتوازن بینها. لذلك، ُ�عدّ صدق المحتوى منطقً�ا طالما أن المق�اس ُ�م 
). ولتحقیق هذا الصدق، عرضنا فقرات الاخت�ار على لجنة من الخبراء  ١٥٨:  ٢٠٠٧المراد ق�اسها (الكب�سي،  

في التر��ة والق�اس والتقی�م لضمان دقتها العلم�ة، و�مكان�ة تطب�قها، وارت�اطها �موضوعات �تاب الر�اض�ات، 
ت الخبراء واقتراحاتهم، راجعنا �عض فقرات الاخت�ار. اعتُبرت فقرة الاخت�ار  ووضوح تعبیرها. و�ناءً على تعل�قا
 .٪ أو أكثر من الخبراء٨٠صالحة إذا حصلت على موافقة 

: ب�عد الانتهاء من النسخة الأول�ة من الاخت�ار،  . التطبیق الاستطلاعي لاخت�ار اكتساب المفاه�م الر�اض�ةث 
�بً�ا على عینة من الطلاب. و�ان الهدف من هذا الاخت�ار التجر�بي تحدید  أجرى مصممو الاخت�ار اخت�ارًا تجر 

مدى ملاءمة الاخت�ار، �ما في ذلك وضوح الأسئلة، والوقت اللازم لإكمال الاخت�ار، وصعو�ة الأسئلة، ومعامل  
وأظهرت النتائج  طالً�ا من مدرسة التفاؤل الثانو�ة.    ٣٤التمییز. لذلك، أجرى ال�احثون الاخت�ار التجر�بي على  

 .دق�قة ٣٩أن الأسئلة �انت واضحة وم�اشرة، وفهمها الطلاب، و�لغ متوسط وقت إكمال الاخت�ار 
: قام ال�احثون �حساب مؤشر الصعو�ة لكل سؤال في الاخت�ار، ووجدوا أن ق�مته تتراوح بین  الصعو�ة -

 .. و�التالي، �انت جودة أسئلة الاخت�ار جیدة٠.٦٦٧و   ٠.٢٢٨
: �شیر تمییز الفقرات إلى قدرة السؤال على التمییز بین الفئات العال�ة والمنخفضة، أي أن  الفقراتتمییز  -

).  ٢٢٣:  ١٩٩٨معامل تمییز �ل فقرة �جب أن �كون متسقًا مع معامل تمییز الاخت�ار �أكمله (عودة،  
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العل�ا   المجموعتین  في  الصح�حة  الإجا�ات  �حساب عدد  التمییز  معامل  ال�احثون  وط�قوا حسب  والدن�ا، 
. تشیر الدراسات  ٠.٦٢و   ٠.٢٤ص�غة معامل التمییز على �ل فقرة في الاخت�ار، ووجدوا أنه یتراوح بین  

). لذلك، ١٠٠:  ١٩٩٧(أمتانیوس،    ٪٢٠إلى ضرورة حذف أو تعدیل الفقرات التي �قل معامل تمییزها عن  
 احتفظ ال�احثون �جم�ع الفقرات دون حذف أو تعدیل.

: الهدف من تضمین خ�ارات الإجا�ة الخاطئة هو تشتیت انت�اه الطلاب غیر  بدائل الخاطئةفاعل�ة ال  -
).  ١٠١:  ١٩٩٧الملمین �المادة ومنعهم من الوصول إلى الإجا�ة الصح�حة عن طر�ق الخطأ (أمتانیوس، 

فهم المقروء �عد إجراء التحلیل الإحصائي اللازم، وجد ال�احثون أن خ�ارات الإجا�ة الخاطئة في اخت�ارات  
التعلم الأقوى.  التعلم الأضعف مقارنةً �طلاب مجموعات  أكبر من الطلاب من مجموعات  جذبت عددًا 

 .لذلك، تقرر الاحتفاظ �جم�ع خ�ارات الإجا�ة الخاطئة دون حذف أو تعدیل
الأفراد  : تشیر موثوق�ة الاخت�ار إلى اتساق نتائجه عند تطب�قها على نفس المجموعة من. ث�ات الاخت�ارج

). استخدمت هذه الدراسة معامل  ٦٥٣، ص  ٢٠٠٠في ظل ظروف متطا�قة و�فواصل زمن�ة مناس�ة (علام،  
، مما یدل على موثوق�ة جیدة. وتشیر الدراسة  ٠.٨٧ألفا �رون�اخ للتحقق من موثوق�ة الاخت�ار، والذي بلغ 

:  ٢٠٠٢ل�ة.. (ابو حو�ج وآخرون,  أو أعلى ُ�عتبر موثوق�ة عا  ٠.٧٥إلى أن معامل الموثوق�ة الذي یبلغ  
١٢٠ .( 
 :مق�اس الذ�اء ال�صري :لإعداد مق�اس الذ�اء ال�صري ات�عت الخطوات الأت�ة-2

 .الهدف من الاخت�ار: أعداد مق�اس الذ�اء ال�صري لق�اس الذ�اء ال�صري لدى تلمیذات (عینة ال�حث) -أ
) فقرة وقد روعي  ٢٠للذ�اء ال�صري في ضوء تألف من (ص�اغة فقرات المق�اس: أعد ال�احثان مق�اساً    -ب 

 .في ص�اغتها ان تكون هذه الفقرات واضحة و�عیدة عن الغموض ومناس�ة والمرحلة العمر�ة لعینة ال�حث 
صدق فقرات مق�اس الذ�اء ال�صري: للتحقق من صحة المق�اس، عرضه ال�احثون على لجنة من    -ت 

المتخصصین في مناهج التدر�س والق�اس والتقی�م لجمع آرائهم وملاحظاتهم حول صحته  الخبراء المُراجعین  
بین المُراجعین �حد أدنى لإدراجه في الاخت�ار. بناءً على ذلك،   ٪٨٠الظاهر�ة. اعتمد ال�احثون نس�ة توافق  

ت�ار مكون من  ، ل�صل في النها�ة إلى اخ٪٨٠عدّل ال�احثون �عض الفقرات التي لم تصل إلى نس�ة توافق  
 .فقرة. مكّن هذا ال�احثین من التحقق من صحة صحته الظاهر�ة وقابل�ة تطبیق فقرات الاخت�ار ٢٠

تلمیذه من تلمیذات مجتمع    ٣٤التطبیق الاستطلاعي للمق�اس:  طُبِّق المق�اس أولاً على عینة استطلاع�ة قوامها    -ث 
وح فقرات المق�اس ودقتها. أما �النس�ة لزمن الاستجا�ة، فقد ال�حث نفسه من مدرسة التفاؤل ). وأظهرت النتائج وض

 ..دق�قة ٤٢بلغ متوسطة 
  ٢٠٠. عینة التحلیل الإحصائي لفقرات مق�اس الذ�اء ال�صري: طبّق ال�احثون مق�اس الذ�اء ال�صري على عینة من  ج

ین درجات فقرات المق�اس والدرجات تلمیذه من نفس عینة الدراسة. و�ان الهدف تحدید الارت�اط (الاتساق الداخلي) ب
 :الكل�ة، وتقی�م تمییز فقرات المق�اس وموثوقیته، على النحو التالي
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الداخلي) :استخدم ا معامل ارت�اط بیرسون ح الذ�اء ال�صري (الاتساق  الكل�ة لمق�اس  الفقرة �الدرجة  . ارت�اط درجة 
تلمیذه . تراوحت ٢٠٠لكل�ة في المجموعة نفسها المكونة من  لتحدید الارت�اط بین درجة �ل بند على المق�اس والدرجة ا

  ٠.١٣٩المشتقة من الجدول وال�الغة   r المحسو�ة �ق�مة r . �مقارنة ق�م٠.٥٩و   ٠.٢٣جم�ع معاملات الارت�اط بین  
، �انت جم�ع النتائج ذات دلالة إحصائ�ة. لذلك، لم تُحذف أي ٠.٠٥درجة حر�ة ومستوى دلالة إحصائ�ة    ١٢٨عند  

 ) فقرة ٢٠بند، والنسخة النهائ�ة لمق�اس الذ�اء ال�صري تحتوي على [عدد]. (
للعینات المستقلة لفحص دلالة الفروق بین المجموعتین ذات الدرجات العال�ة   t تمییز فقرات المق�اس: استُخدم اخت�ار -

د من بنود المق�اس مع المحسو�ة لكل بن t . �مقارنة الق�م ١٩٨ودرجة حر�ة    ٠.٠٥والمنخفضة عند مستوى دلالة  
الحرجة. هذا �عني وجود  t المحسو�ة لكل بند �انت أعلى من الق�مة t ، وُجد أن الق�م٢.٠٠٠الحرجة ال�الغة   t الق�مة

 .فروق في الدرجات على هذه البنود بین الطلاب ذوي الدرجات العال�ة والمنخفضة، و�التالي تُعتبر هذه البنود صح�حة
حساب معامل الث�ات �طر�قة التجزئة النصف�ة. اختیرت مئة استب�ان عشوائً�ا من عینة الاخت�ار    ث�ات المق�اس: تم .خ

مت فقرات الاخت�ار إلى مجموعتین، �ل مجموعة تحتوي على فقرات فرد�ة، بینما تحتوي الفقرات المت�ق�ة   القبلي، وقُسِّ
الا ارت�اط بیرسون لحساب معامل  المجموعتین، و�ان  على فقرات زوج�ة. استُخدم معامل  بین  . ولأن  ٠.٧٠رت�اط 

معامل الث�ات �طر�قة التجزئة النصف�ة لا �ق�س التجانس الكلي للاخت�ار (لأنه �ق�س موثوق�ة نصف الفقرات فقط)، 
) وهو معامل ث�ات جید ٠.٨٠اذ بلغ ( (superman – brown) .براون للتصح�ح- فقد استُخدمت ص�غة سیبرمان
 .من وجهة نظر المتخصصین

د الدرجة الكل�ة لكل بند على مق�اس    ٤٠. تصح�ح المق�اس: تحتوي النسخة النهائ�ة من المق�اس على  د  بندًا. تُحدَّ
على التوالي. أعلى درجة على   ١و  ٢و   ٣الذ�اء ال�صري بناءً على أوزان البدائل الثلاثة المُقدَّمة لكل بند، �أوزان  

 ). ١×   ٢٠). (٣نقطة (عدد البنود ×   ٢٠؛ وأدنى درجة هي ٣×   ٢٠)، أو ٣نقطة (عدد البنود ×    ٦٠المق�اس هي  
الوسائل الاحصائ�ة: استعمل ال�احثان الوسائل الإحصائ�ة الآت�ة (الاخت�ار التائي لعینتین مستقلتین, الاخت�ار التائي  

معامل ارت�اط بیرسون لعینتین مترا�طتین، معادلة معامل الصعو�ة, معادلة معامل التمییز, ومعادلة فاعل�ة البدائل, و 
  ).٥٧:  ٢٠٠٠) (الدل�مي وعدنان،  ١١٥:  ١٩٩٠�رون�اخ).(الإمام وآخرون، -،معادلة الفا
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   النتائج
الأول المتعلق �اخت�ار اكتساب المفاه�م  نتائج اكتساب المفاه�م الر�اض�ة: لتحقیق الهدف ال�حثي   .١

بین   الفرض�ة الصفر�ة الأولى (وهي عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة  الر�اض�ة، وللتحقق من صحة 
متوسطي درجات المجموعتین في اخت�ار اكتساب المفاه�م الر�اض�ة)، استخدم ال�احثون اخت�ار "ت" للعینات  

 )٣( المستقلة. والنتائج موضحة في الجدول.
المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري والق�مة التائ�ة المحسو�ة لدرجات تلمیذات المجموعتین التجر�ب�ة  

 والضا�طة في اخت�ار اكتساب المفاه�م الر�اض�ة 

 
  ) الجدول  من  بلغ  ٣یتضح  درجات  متوسط  على  التجر�ب�ة حصلوا  �انحراف    ٢٨.٣١)المجموعة  نقطة 

نقطة في اخت�ار إتقان المفاه�م الر�اض�ة، بینما حصل طلاب المجموعة الضا�طة على    ٥.٦٢مع�اري قدره  
ات مستقلة  نقطة. وأظهر اخت�ار "ت" لعین  ٤.٥١نقطة �انحراف مع�اري قدره    ٢٢.٦٦متوسط درجات بلغ  

ودرجة حر�ة    ٠.٠٥عند مستوى دلالة    ٢.٠٠٠، وهي أكبر من الق�مة الحرجة  ٤.٣٤١ق�مة "ت" قدرها  
. وهذا یدل على أن أداء طلاب المجموعة التجر�ب�ة �ان ذا دلالة إحصائ�ة وتفوق على أداء طلاب ٦٠

أسا استخدموا  الذین  التجر�ب�ة،  المجموعة  تفوق طلاب  وقد  الضا�طة.  الر�اض�ات المجموعة  تدر�س  لیب 
المفاه�م   إتقان  اخت�ار  في  التقلید�ة  الأسالیب  استخدموا  الذین  الضا�طة  المجموعة  طلاب  على  الذ��ة، 

 الر�اض�ة. 
ال�احثون    ال�صري)، طبّق  (الذ�اء  التا�ع  المتغیر  الر�اضي) على  (الذ�اء  المستقل  المتغیر  أثر  ولتحدید 

إلى صحة المشروع. المع�ار المتعارف عل�ه في    ٠.٧٩ل�الغة  معادلة ماكج�جان. تشیر نس�ة الصلاح�ة ا
للتحقق من صحة المشروع؛ أما إذا �انت أقل    ٠.٦٠هذا المجال هو أن تكون نس�ة الصلاح�ة أعلى من  

 ) Ebel. ٢٠١٠: ٢٥٦من ذلك، فُ�عتبر المشروع غیر صالح.. (
�ق�ا .٢ یتعلق  ثانٍ  �حثي  هدف  لتحقیق  ال�صري:  الذ�اء  مق�اس  واخت�ار  نتائج  ال�صري،  الذ�اء  س 

الفرض�ة الصفر�ة (أي عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجات المجموعتین على مق�اس  
 ). ٤الذ�اء ال�صري)، استخدم ال�احثون اخت�ار "ت" للعینات المستقلة. والنتائج موضحة في الجدول. (

 عدد  المجموعة
 افراد العینة 

 المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المع�اري 

 درجة  
 الحر�ة

مستوى  الق�مة التائ�ة
 الدلالة 

عند  
٠٬٠٥ 

 الجدول�ة  المحسو�ة

 ٦٠ ٥.٦٢ ٢٨.٣١ ٣٢ التجر�ب�ة 
 

دلة   ٢.٠٠٠ ٤.٣٤١
 ٤.٥١ ٢٢.٦٦ ٣٠ الضا�طة  احصائ�ة
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مة التائ�ة المحسو�ة لدرجات تلامیذ المجموعتین التجر�ب�ة  ) المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري والق�٤الجدول (
 والضا�طة في مق�اس الذ�اء ال�صري 

 عدد  المجموعة
 افراد العینة 

 المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المع�اري 

 درجة  
 الحر�ة

مستوى  الق�مة التائ�ة
 الدلالة 

 ٠٬٠٥عند  
 الجدول�ة  المحسو�ة

 ٦٠ ٨.٨٢ ٤٤.٨١ ٣٢ التجر�ب�ة 
 

بذي  ٢.٠٠٠ ٥.٦٥٩ ل�ست 
 دلالة  

 احصائ�ة
 ٨.٦٤ ٣٢.٤٦ ٣٠ الضا�طة 

نقطة على مق�اس الذ�اء ال�صري،    ٤٤.٨١أظهرت النتائج أن طلاب المجموعة التجر�ب�ة حصلوا على  
نقطة، �انحراف مع�اري    ٣٢.٤٦، بینما حصل طلاب المجموعة الضا�طة على  ٨.٨٢�انحراف مع�اري قدره  

، وهي أكبر من الق�مة الحرجة  ٥.٦٥٩وأظهر اخت�ار "ت" لعینات مستقلة ق�مة "ت" قدرها  .  ٨.٦٤قدره  
درجة حر�ة. وهذا یدل على أن درجات طلاب المجموعة   ٦٠و   ٠.٠٥عند مستوى دلالة    ٢.٠٠٠ال�الغة  

التجر�ب�ة �انت ذات دلالة إحصائ�ة، وأفضل �كثیر من درجات طلاب المجموعة الضا�طة. وهذا یدل على  
أن طلاب المجموعة التجر�ب�ة، الذین استخدموا أسالیب ر�اض�ة ذ��ة أثناء التجر�ة، حصلوا على درجات  
أعلى على مق�اس الذ�اء ال�صري من طلاب المجموعة الضا�طة الذین استخدموا الأسالیب التقلید�ة. لتحدید  

ا (الذ�اء  التا�ع  المتغیر  على  الذ��ة)  (الر�اض�ات  المستقل  المتغیر  معادلة أثر  ال�احثون  ل�صري)، طبّق 
. وهذا یدل على صحة المشروع، إذ ینصّ المع�ار المنصوص ٠.٧٤ماكج�جان، وحصلوا على نس�ة تأثیر  

، و�ذا �انت ٠.٦٠عل�ه في هذا المجال على أنه للتحقق من صحته، �جب أن تكون نس�ة التأثیر أكبر من  
ولمناقشة نتائج الفرض�ة الأولى    )Ebel.٢٠١٠:  ٢٥٦أقل من هذا المع�ار، �كون المشروع غیر صالح. (

 �مكن القول إن تفوق المجموعة التجر�ب�ة في اكتساب المفاه�م الر�اض�ة �عود الى الأس�اب الأت�ة:  
 أ. یت�ح استخدام الر�اض�ات الذ��ة انتج للتلمیذات الفرصة لبناء معارفهن، والتفاعل الإ�جابي مع معلم المادة 

ل في س�اقات التعلم واضح، وتساعد الر�اض�ات الذ��ة التلمیذات  على المشار�ة الفعالة،  ب. التفاعل الشام
 مما ُ�عزز ثقتهم �أنفسهم وقدراتهم على التفكیر المنطقي. 

ج. ُ�حوّل تدر�س الر�اض�ات الذ��ة التلمیذات من تلقي المعلومات �شكل سلبي إلى ال�حث عنها بنشاط،  
التعل التقلید�ة، حیث �كون  مما �جعلهم محور عمل�ة  التدر�س  یتناقض �شكل صارخ مع أسالیب  م. وهذا 

المعلومات  حفظ  على  دوره  ،و�قتصر  للمعلومات  متلق�ا  التلمیذ  و�كون   ، التعل�م�ة  العمل�ة  محور  المعلم 
 وتنفیذها. 

�مكن ان تعزى النتائج المتعلقة بتفوق المجموعة التجر�ب�ة التي درست �استعمال الر�اض�ات الذ��ة على   
المجموعة الضا�طة التي درست على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة  ، في مق�اس الذ�اء ال�صري الى الأس�اب  

 الات�ة:
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ل الفصل الدراسي، و�خلق بیئة تعل�م�ة  أ. تُرّ�ز ماث�مات�كس على الطالب، مما ُ�ساعد على التخلص من مل
 نا�ضة �الح�اة وتفاعل�ة تُت�ح للطلاب الاطلاع على مجموعة متنوعة من المواد العلم�ة.

ب. �عود الفضل في ذلك إلى خطوات ماث�مات�كس التدر�ج�ة وسهلة الفهم، وخلق بیئة تعل�م�ة مستقرة. هذا  
مكاناتهم دون خوف من الفشل الذي تُعاني منه أسالیب الشعور �الأمان ُ�مكّن الطلاب من تحقیق �امل إ

 التدر�س التقلید�ة.  
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 الاستنتاجات
 بناءً على النتائج التي توصل إلیها ال�احثان �مكن استنتاج ما �أتي: 

التقلید�ة في مساعدة  ١ الطرق  أكثر فعال�ة من  الر�اض�ات  تدر�س  الذ��ة في  الر�اض�ات  ُ�عدّ استخدام   .
 إتقان المفاه�م الر�اض�ة وتنم�ة الذ�اء ال�صري.الطلاب على 

. تُساعد استرات�ج�ات الر�اض�ات الذ��ة الطلاب على التفكیر والقراءة والاستكشاف والمتا�عة والتمیز في  ٢
 هذه المجالات.

  . تتطلب الر�اض�ات الذ��ة جهدًا أكبر من المعلمین، إذ �جب أن �كونوا �مثا�ة جسر بین الطلاب وأنفسهم، ٣
والاستدلال   التفسیر  من  وتُمكّنهم  �أنفسهم،  الطلاب  ثقة  تُعزز  أنها  �ما  والحوار.  النقاش  على  مُشجّعین 

 والتحلیل والتأمل، أو استخدام مهارات مُتنوعة لمعالجة الأفكار وتقی�مها.
والمناهج  ٤ الأسالیب  هذه  لأن  حدیثة،  تدر�س  واسترات�ج�ات  ومناهج  أسالیب  إلى  الطلاب  �حتاج   .

المشكلات �شكل  والا تُمكّنهم من فهم  مُفیدة،  الدراسي وظائف اجتماع�ة  المنهج  سترات�ج�ات تُضفي على 
 أفضل وحلها �فعال�ة واست�اق�ة أكبر.

 التوص�ات
 وفي ضوء النتائج یوصي ال�احثان �ما �أتي:      

 . على وزارة التر��ة والتعل�م إعطاء الأولو�ة لأسالیب التدر�س الحدیثة. ١
الر�اض�ة وتنم�ة  . نظرً ٢ المفاه�م  إتقان  الم�اشر على تحسین  الذ��ة وتأثیرها  للر�اض�ات  الكبیرة  ا للآثار 

 الذ�اء ال�صري، ین�غي توج�ه معلمي الر�اض�ات لتبنیها في تدر�سهم. 
في ٣ الذ��ة  الر�اض�ات  تطبیق  ��ف�ة  المعلمین حول  تدر�ب�ة وورش عمل لإرشاد  برامج  تنظ�م  ین�غي   .

 لابتعاد عن الحفظ والتلقین والتعلم السلبي. تدر�سهم، وا
 . ین�غي تشج�ع الطلاب على التفكیر �مرونة وتعدیل أسالیب تعلمهم عند مواجهة معلومات جدیدة.٤
 . ین�غي مدح الإجا�ات الصح�حة، وعدم السخر�ة من الإجا�ات الخاطئة. ٥
 هم واهتماماتهم.. . ین�غي توز�ع الواج�ات المنزل�ة وفقًا لاحت�اجات الطلاب ومیول٦

 المقترحات 
في ١ المعرف�ة  ودوافعهم  ومیولهم  الطلاب  مواقف  على  الذ��ة  الر�اض�ات  أثر  لتحدید  دراسة  إجراء   .

 الر�اض�ات. 
. إجراء دراسة مقارنة تُقارن الر�اض�ات الذ��ة مع عدة استرات�ج�ات تدر�س لتحدید الاسترات�ج�ة الأكثر  ٢

 الر�اض�ة وتنم�ة الذ�اء ال�صري.فعال�ة في اكتساب المفاه�م 
 . إجراء دراسة مماثلة لهذه الدراسة، ولكن مع عینة مختلفة وجنسین مختلفین من ال�احثین. ٣
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 المصادر العر��ة 
 )، مناهج ال�حث العلمي، مكت�ة نور الحسین، �غداد.٢٠١٣. الجابري، �اظم �ر�م، صبري، داود عبدالسلام ( ١

برنامج مقترح وتجارب الطفل ما قبل المدرسة    –),نمو المفاه�م العلم�ة للأطفال  ٢٠٠٠الشر�یني,ز�ر�ا و�سر�ه صادق(- ١٠
 ن�ة ،لیب�ا.،منشورات جامعة عمر المختار،بنغازي، دار الكتب الوط

 - )، تطو�ر مناهج الر�اض�ات المدرس�ة وتعل�مها دار المسیرة للط�اعة والنشر عمان، الأردن.٢٠١٠أبو ز�نة ،فر�د �امل(- ١١
 )،الر�اض�ات :مناهجها واصول تدر�سیها ،دار الفرقان للنشر والتوز�ع،عمان،الأردن. ١٩٨٢( -١٢
واخرون(-١٣ علي  ،سعد  الشاملة  ٢٠١٣زایر  المرتضى )،الموسوعة  ،دار  و�رامج  وأسالیب  ونماذج  وطرائق  استرات�ج�ات 

 للط�اعة والنشر �غداد 
 )،المناهج وطرائق التدر�س میزان التدر�س دار الرضوان للنشر ،�غداد. ٢٠١٥المسعودي،محمد حمید الجبوري(- ١٤
الجمل(- ١٥ حسین  المناهج  ٢٠٠٣اللقاني،احمد  في  المعرفة  التر�و�ة  المصطلحات  عالم  )،معجم  التدر�س  وطرق 

 \الكتب،القاهره،مصر.
 )،صعو�ات التعلم دار الزهراء الر�اض.٢٠١١�طرس،حافظ �طرس(-١٦
 )،في التراث اللغوي جامعة �غداد،العراق،�غداد.٢٠١٦الصفار ،اسامه رشید(- ١٧
موسى(-١٨ میرل٢٠١٨سامي  نموذج  توظ�ف  بها  -)،اثر  والاحتفاظ  الر�اض�ة  المفاه�م  اكتساب  في  لدى طلاب تینسون 

 الصف السا�ع الأساسي �غزه �ل�ة التر��ة جامعة الازهر ،فلسطین. 
 )،استرات�ج�ات معلم الر�اض�ات الفعال دار الكتاب الجامعي للنشر، العین الأمارات العر��ة المتحدة. ٢٠٠٦الهو�دي،ز�د(- ١٩
أنور،زنكنة عدنان حقي (٢  , الرحمن  المنهج�ة وتطب�قاتها في٢٠٠٧. عبد  الوفاق   ) الأنماط  العلوم الإنسان�ة والتطب�ق�ة، 

 للط�اعة والنشر، �غداد . 
)،اثر استخدام مدخل لغوي لتدر�س الر�اض�ات على تحصیل تلامیذ الثاني الاعدادي  ١٩٩٧قندیل،محمد راضي الأمام( -٢٠

 لموضوع المساحات وعلى تواصلهم الر�اضي حوله ،مجلة التر��ة المعاصرة .
ول�م(- ٢١ دار )،تعل�٢٠٠٤عبید،  التفكیر  وثقافة  المعاییر  متطل�ات  ضوء  في  الأطفال  لجم�ع  الر�اض�ات  م 

 المسیرة،عمان،الأردن.ز
 )،طرق تدر�س الر�اض�ات دار المسیرة ،عمان الأردن. ٢٠٠٤المفتي،محمد امین(- ٢٢
)،دار الفكر  ٢٨لنفس(تنم�ة وتعمیق سلسلة المراجع في التر��ة وعلم ا-)،الذ�اءات المتعددة والفهم٢٠٠٣جابر،عبدالحمید(-٢٣

 العر�ي، القاهرة ، مصر. 
)،اثر فاعل�ة برنامج لتنم�ة الذ�اء الوجداني وعلاقته �التفكیر المنتج لدى طلاب الثانو�ة العامة في ٢٠٠٩شعث، اكرم(-٢٤

 محافظة فانیوس،جامعة الدولة العر��ة ،مصر.
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