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 المستخلص 
) في اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة لدى طلاب الصف الثاني  TWAیهدف ال�حث إلى معرفة أثر التدر�س �أنموذج (     

 تصم�م (  الجزئي، الض�ط  ذا   لدیهم، ولتحقیق هدف ال�حث اعتمد ال�احث التصم�م التجر�بي المتوسط، وتنم�ة التفكیر الت�اعدي  
-٢٠٢٣(متوسطة الادر�سي للبنین) في تر��ة �غداد الكرخ الثان�ة للعام الدراسي ( قصد�اً  واختار  ال�عدي) والاخت�ار  المجموعتین

منها شعبتي (ب) لتمثل المجموعة    عشوائ�اً   سط، واختار تضم خمس شعب للصف الثاني المتو  التي  ) الفصل الدراسي الأول٢٠٢٤
) طال�اً  ٣٢للمجموعة التجر�ب�ة و( ) طال�اً ٣٢( طال�اً بواقع )٦٤( العینة أفراد التجر�ب�ة وشع�ة (ج) لتمثل الضا�طة، و�لغ عدد

 للمجموعة الضا�طة.  
 محسو�اً �الشهور، الزمني  الدراسي للآ�اء والامهات، والعمر (التحصیل  متغیرات  ب ـ ال�حث  مجموعتي  طلاب  بین  ال�احث   كافأ     

 )، واخت�ار ( رافن للذ�اء ).٢٠٢٣ -٢٠٢٢اللغة العر��ة للعام الدراسي السابق ( ودرجات
اللغة العر��ة وعرضه على مجموعة من المحكمین والخبراء    دأعدَّ ال�احث اداتي ال�حث الخطط التدر�س�ة واخت�ار مفاه�م قواع    

) لق�اس تنم�ة التفكیر  ٢٠١١لحصول على الصدق الداخلي للأداتین، وتبنى ال�احث اخت�ار التفكیر الت�اعدي من دراسة (داخل،  ل
 الت�اعدي.   

 ومعادلة التمییز، معامل ومعادلة كروم�اخ،- ألفاومعادلة   بیرسون، ارت�اط معامل(  المناس�ة الإحصائ�ة  استعمل ال�احث الوسائل     
كاي) عالج ال�احث ب�انات   ومر�ع المخطوءة، البدائل فعال�ة  مستقلتین، لعینتین  التائي  والاخت�ار  الصعو�ة والسهولة للفقرات، معامل 
 �حثه. 

�عد انتهاء التجر�ة لمدة فصل دراسي �امل طبق ال�احث اخت�ار اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة واخت�ار التفكیر الت�اعدي     
 عتین التجر�ب�ة والضا�طة في وقت واحد. على طلاب المجمو 

بین         في متوسط درجات  ذات دلالة احصائ�ة  فروق  تبیّنَ وجود  الطلاب ومعالجتها احصائ�اً،  اجا�ات  نتائج  ال�احث  حلَّلَ 
��ة و�ذلك  ) في اخت�ار اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر TWAمجموعتي ال�حث لصالح المجموعة التجر�ب�ة الذین درسوا �أنموذج (

) في اكتساب مفاه�م قواعد اللغة  TWAفي اخت�ار التفكیر الت�اعدي، وفي ضوء النتائج التي أثبتت فاعل�ة التدر�س �أنموذج (
أوصى ال�احث �ضرورة توظ�ف النماذج التعل�م�ة الحدیثة في تعز�ز فاعل�ة التدر�س، والإفادة من  العر��ة وتنم�ة التفكیر الت�اعدي 

�ما أكد على أهم�ة العمل على استعمال نماذج    ) )TWAتسهیل إ�صال المحتوى العلمي إلى الطل�ة، ولاس�ما نموذج إمكاناتها في  
تعل�م�ة تتناسب مع عناصر العمل�ة التعل�م�ة �افة، لما لها من دور في مساعدة المدرّس على إعداد الأنشطة المناس�ة للمتعلمین،  

 . ، فضلاً عن تنم�ة تفاعل الطل�ة مع الموضوعات التعل�م�ة المطروحةووضع الخطط الملائمة للمناهج الدراس�ة
 الكلمات المفتاحیة:

 الصف الثاني المتوسط الت�اعدي؛التفكیر  العر��ة؛مفاه�م قواعد اللغة  ؛)TWAانموذج (
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 Abstract 
    The current research aimed to find out the impact of teaching with the (TWA) model on acquiring the 
concepts of Arabic grammar among second-grade intermediate students, and developing their divergent 
thinking, and to achieve this goal, the researcher adopted the experimental design with partial control, (the 
design of the two groups and the post-test) and intentionally chose (Al-Idrisi medium for boys) in the 
education of Baghdad Al-Karkh / 2  for the academic year (2023-2024) the first semester, which includes 
five divisions for the second intermediate grade, and randomly chose two divisions (b) to be the 
experimental group and division (c) to be the control, and the number of individuals The sample is (64) 
students, (32) for the experimental group and (32) for the control group. 
    The researcher rewarded the students of the two research groups with variables (chronological age 
calculated in months, academic achievement of parents, Arabic language grades for the previous academic 
year (2022-2023 AD), and the "Raven Intelligence Test").  
    The researcher prepared the two research tools teaching plans and testing the concepts of Arabic grammar 
and presented it to a group of arbitrators and experts to obtain the internal honesty of the two tools, and 
adopted the divergent thinking test from a study (Dakhel, 2011) to measure the development of divergent 
thinking. 
       After the end of the experiment for a full semester, the researcher applied the test of acquiring the 
concepts of Arabic grammar and the divergent thinking test to the students of the experimental and control 
groups simultaneously. 
     The researcher analyzed the results of the students' answers and processed them statistically, showing 
that there were statistically significant differences in the average scores between the two research groups in 
favor of the experimental group who studied with the (TWA) model in the test of acquiring Arabic grammar 
concepts as well as in the divergent thinking test, and in light of the results that proved the effectiveness of 
teaching with the (TWA) model in acquiring Arabic grammar concepts and developing divergent thinking, 
the researcher recommended taking advantage of modern models in supporting the teaching process, and 
providing the educational process with the potential of these models in delivering materials The study to the 
minds of students, especially the (TWA) model, is to find models that fit the triangle of the educational 
process, as it encourages the teacher to create appropriate activities for students, determine the appropriate 
plans that are developed for the curriculum, and the interaction of students for the topic that was presented 
for education. 
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 الفصل الأول: التعريف بالبحث  
 : مشكلة ال�حث:  أولاً 
المرحلة المتوسطة صعو�ات �بیرة في فهم واكتساب �عض مفاه�م قواعد اللغة العر��ة ذلك �سبب تشا�ه �عض   ل�ةیواجه ط  

�مادة قواعد اللغة  �ةواعرابها، وقد انعكس ذلك سل�اً في انخفاض المستوى التحصیلي للطل   في تسمیتهاالمفاه�م مع �عضها  
لة حق�ق�ة لوجود الكثیر من المفاه�م المتشابهة والمتقار�ة اسماً واعرا�اً ؛  العر��ة، و�ذلك تواجه مادة قواعد اللغة العر��ة مشك

تقلید�ة مجردة ، س�كون المتضرر الوحید من هذه المشكلة هم الط دُرِّسَتْ �طر�قة  لدورهم السلبي في طر�قة    ل�ةفإذا ما 
 التدر�س التقلید�ة فالطالب هو المتلقي والمستمع دون اشراك وتفاعل وتفكیر.  

) ٢٠٠٧وقد أكدت الدراسات السا�قة على وجود هذه الصعو�ات في اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة �دراسة (عبد الله،     
إلى مرحلة الفهم العمیق وذلك   �ة) وغیرها، وقد عزت هذه الدراسات المشكلة إلى عدم وصول الطل٢٠١١ودراسة (داخل،  

�ة �ك�ف�ة استعمال النماذج وطرائق التدر�س�ة الحدیثة التي تعینهم على ترتیب  مدرسي اللغة العر�  �ثیر من�سبب عدم معرفة  
 وتنم�ة التفكیر لدیهم.  �ةمحتوى المادة واكساب مفاه�مها للطل

المرحلة المتوسطة �شكل    �ةو�رى ال�احث �ونه مدرساً في میدان التعل�م الثانوي أن هذه المشكلة لازالت قائمة عند طل  
سس اللغو�ة لقواعد اللغة العر��ة في المرحلة الثانو�ة لذلك یرى تجر�ب أنموذج جدید هو أنموذج  بناء الأُ   خاص �ونها مرحلة 

)(TWA   وتنم�ة التفكیر �شكل    لتعل�م المتشابهات في حل هذه المشكلة واكتساب المفاه�م المتشابهة في قواعد اللغة العر��ة
 حدید مشكلة ال�حث الحالي �السؤال الآتي:         عام لدیهم والتفكیر الت�اعدي �شكل خاص؛ و�مكن ت

أثر في اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة لدى طلاب الصف الثاني المتوسط    )TWAس/ هل للتدر�س �أنموذج (
   وتنم�ة التفكیر الت�اعدي لدیهم؟ 

   :اً: أهم�ة ال�حث ثان�
تفضل الله جل وعلا بتمییزه للإنسان عن �ق�ة مخلوقاته �قابلیته على اكتساب العلم والمعرفة وتطو�رها إذ قال في        

؛ وعصرنا الحاضر هو عصر التطور العلمي والتكنولوجي وعصر    ٥العلق:    ( علَّم الإنسان ما لم يعلم )محكم �تا�ه الكر�م:  
تدفق العلم والمعرفة المتنوعة والغز�رة إذ یتمیز �كثرة المتغیرات المتسارعة والمتلاحقة في معظم مجالات الح�اة المختلفة  

لتطور العلمي والتكنولوجي  مما �ستدعي الحاجة إلى اخت�ار نماذج واسترات�ج�ات وطرائق تدر�س تعل�م�ة جدیدة تواكب هذا ا
تعل�م�ة   بنماذج  لها واستبدالها  التلقین والحفظ أساساً  القائمة على  التقلید�ة  التدر�س  إلى الاسالیب وطرائق  الر�ون  وعدم 

 وطرائق تدر�س حدیثة قادرة على إعداد طل�ة قادر�ن على مواك�ة التطور العلمي وتنم�ة تفكیرهم �كل ا�عاده واتجاهاته.
ز دور العمل�ة التر�و�ة �كل مكوناتها من المدرسة والمدرس والمشرف في تأهیل الجیل الجدید من الطل�ة وتثق�فهم  و�بر     

نحو الاستفادة القصوى من جم�ع التطورات العلم�ة الحاصلة في مجال التدر�س وتطو�ر التعل�م وتطب�قها في المیدان (ناصر  
 ،٩١:   ٢٠١٠  .( 

ة تر�و�ة تعل�م�ة أص�ح على عاتقها مسؤول�ة �بیرة في تقد�م طرائق ووسائل تدر�س�ة حدیثة  والمدرسة �ونها أهم مؤسس   
) �أن هناك علاقة وش�جة بین طر�قة  ٢٠٠٠تساعد الطل�ة على تلب�ة احت�اجاتهم في اكتساب المفاه�م، و�رى (الو�یل،  

المنهج الدراسي �الشكل الذي تطمح إل�ه المدرسة التدر�س والمنهج الدراسي؛ إذ تعد طر�قة التدر�س الوسیلة المثلى لترجمة  
 ).   ٢٤: ٢٠٠٠كما تقدم الفرص المثلى أمام الطل�ة في اكتساب الخبرات ( الو�یل، 

تُبرز أهم�ةُ التر��ة المكانةَ الكبیرة للغة، إذ تُعد من أرقى المنجزات التي حققها الإنسان عبر تطوره الحضاري، فلولا و      
). �ما تُعد اللغة ثمرةً ١١:  ١٩٨٣ارة أو تحقق تقدم ومدن�ة، ولما وُجد أثر من آثار الإنسان�ة (تشایلد، اللغة لما قامت حض

لتطور الفكر ال�شري، وتشیر الدراسات النفس�ة والتر�و�ة إلى امتلاكها أثراً فاعلاً في مختلف أنشطة الإنسان، سواء في  
د اللغة وعاءً للثقافة ووسیلةً للتواصل بین الماضي والحاضر والمستقبل،  العمل أم الاجتهاد أم الترف�ه. فضلاً عن ذلك، تُع
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:  ٢٠٠٦إتقان اللغة التي ُ�تب بها ذلك الفكر (عطا،  طر�قن عإذ إن الاطلاع على النتاج الفكري الإنساني لا یتحقق إلا 
الكر�م، فضلاً عن �ونها لغةً حّ�ة أثبتت عبر  تحظى اللغة العر��ة �مكانة �بیرة لا �مكن تجاهلها، لكونها لغة القرآن  و .  )٤٧

العصور قدرتها على مواك�ة م�ادین العلم والأدب. وتمتاز العر��ة �غزارة مفرداتها وتنوع أسالیب التعبیر فیها، الأمر الذي  
ت لها الظروف �عكس ما بلغته من رقيٍّ وتطور ونضج لغوي. فاللغات عمومًا یزداد ثراؤها وتتعدد طرائق أدائها �لما توافر 

 .)٤٠:  ٢٠٠٤الملائمة للنمو والتطور، وأُت�حت لها فرص الاتساع والازدهار (العزاوي، 
وأكثرها ارت�اطاً ببناء الجملة الصح�حة    هاذاتها، إذ تُعد من أبرز فروع  العر��ة  تن�ع أهم�ة القواعد النحو�ة من أهم�ة اللغة

لمهارات اللغو�ة، لأن فهم اللغة لا �كتمل إلا �الإحاطة �القواعد التي تنظم  وسلامة التعبیر. �ما تمثل وسیلة أساس�ة لإتقان ا
 عَبرهُ تراكیبها وتحدد دلالاتها �ما �حقق المعنى المقصود. وُ�عد النحو من أكثر فروع اللغة اعتماداً على التفكیر والتحلیل، فَ 

ودقة الكتا�ة. �ذلك �سهم في تنم�ة قدرات عقل�ة ولغو�ة    إلى إتقان �ق�ة فنون اللغة ومهاراتها، �سلامة القراءة  طالب ینطلق ال
ال الذي �ساعد  والتحلیل والاستنتاج، الأمر  الق�اس  اللغة    طل�ةتقوم على  �مكّنهم من است�عاب  اكتساب حسٍّ لغوي  على 

 .)٢٥٥: ١٩٩٩والتعبیر بها �صورة سل�مة (اللبدي، 
 مع  المدارس،  في   وتعل�مها  بتدر�سها  الاهتمام  تستدعي النحو�ة  القواعد   بها  تتمتع  التي  الكبیرة  الأهم�ة  أن  ال�احث   یرى      

  عمل�ة   تسهیل  في  �سهم  المفاه�م  فتعلم.  العر��ة  اللغة  قواعد   لتعلم  مهماً   مدخلاً   تُعد   التي  الأساس�ة  مفاه�مها  على  التر�یز
  ی�سر   مما  التعل�م�ة،   للمرحلة  المناس�ة   الصعو�ة  مستو�ات   وفق  النحو�ة  والقواعد   المعلومات   تنظ�م  على   �ساعد   إذ   التعلم،
 .واضحة �صورة تعلمه المراد  المفهوم وتكو�ن الأفكار توحید  في دوره  عن فضلاً  واست�عابها، اكتسابها  سرعة الطالب  على
  أسس   على  �قوم   ومتكاملاً   مترا�طاً   نظاماً   تمثل   النحو�ة  القواعد   لأن   العر��ة؛  اللغة  قواعد   تعل�م   في  المفاه�م  أهم�ة   ازدادت   وقد 

 اللغو�ة   والمهارات   النحو�ة   القواعد   تعتمد   �ما.  النظام  هذا  بناء  في  الأساس�ة  الر�یزة  النحو�ة   المفاه�م   وتُعد   ومتینة،  دق�قة
 الضوا�ط   من  مجموعة  تمثل  لكونها  ، )١٢:  ٢٠٠١  المزوريّ،(  واكتسابها  واست�عابها  المفاه�م  تلك  فهم  على  �بیراً   اعتماداً 

 الإعراب   في   الخطأ  فإن  هنا  ومن .  وسلامته  الكلام   صحة  ب�ان  في  إلیها   ُ�حتكم  والتي  العر��ة،  اللغة  من  المستن�طة  والمعاییر
 الصح�ح،  الفهم  إلى  للوصول  مهمة  وسیلة  النحو  ُ�عد   لذلك  فهمه،  على  القدرة  إضعاف  أو  المقصود   المعنى  تغییر  إلى  یؤدي  قد 

  تعل�م�ة   نماذج  اعتماد   إلى  الحاجة  تبرز  وعل�ه،.  سل�مة  �صورة  الكتاب�ة  وغیر  الكتاب�ة   الرموز  تفسیر   على  القارئ   �عین  كما
 . التعل�م�ة للعمل�ة المنشودة الأهداف وتحقیق العلم�ة المادة إ�صال في تسهم م�سطة

 الأسلوب   أهم�ة  على  خلاف  لا  إذ   التعل�م�ة،  العمل�ة  نجاح  في  المؤثرة  الأساس�ة  العوامل  من  المت�عة  التدر�س  طر�قة  وتُعد     
  إلى   الدراس�ة  الحصة  تحو�ل   على  القدرة  �متلك  الذي  هو  الكفء  فالمدرس.  الدراس�ة  المادة  تقد�م  في  المدرس  �عتمده  الذي
  اخت�ار   طر�ق  عن  ذلك  و�تحقق.  المختلفة  واتجاهاتهم   ورغ�اتهم  الطل�ة  میول  مراعاة  مع  والانسجام،  التفاعل   �سودها  بیئة

  استطاعوا   المدرسین  من  فكثیر.  مشار�تهم  وتنش�ط  الطل�ة  انت�اه  جذب   في  تسهم  التي  الملائمة  التعل�م�ة  والطر�قة  الأسلوب 
 اعتماد  أن حین في فعالة، تدر�س طرائق اعتمادهم �فضل والنشاط �الحیو�ة ملیئة دروساً  الاعت�اد�ة الدروس من �جعلوا أن

 ).٦٧:  ٢٠١٠ الإنترنت،( الدراس�ة المادة من ونفورهم الطل�ة دافع�ة ضعف إلى یؤدي قد  الجامدة التقلید�ة الأسالیب 
ُ�عدّ النموذج التعل�مي خطةً تنظ�م�ة �مكن للمدرّس الاستعانة �ه في ترتیب أعماله ومهامه التدر�س�ة، �ما �شمل المواد      

الدراس�ة والخبرات التعل�م�ة. وتتضمن هذه المهام تهیئة بیئة تعل�م�ة مناس�ة تضم عناصر مترا�طة ومتكاملة، مثل المحتوى  
الأنشطة والإجراءات والتجهیزات الماد�ة   فضلاً عنلأدوار التعل�م�ة، والعلاقات الاجتماع�ة،  العلمي، والمهارات المستهدفة، وا

والبیئ�ة. وتعمل هذه العناصر في تفاعلٍ مستمر ف�ما بینها، �ما �سهم في توج�ه سلوك �لٍّ من الطل�ة والمدرسین وتنظ�مه  
 . داخل العمل�ة التعل�م�ة

أحد النماذج التعل�م�ة البنائ�ة الحدیثة لتدر�س واكتساب المفاه�م    - س المتشابهات  البنائي لتدر�  TWA)و�عد أنموذج (  
أهم�ة في تسهیل تعل�م المفاه�م واكتسابها وتنم�ة التفكیر لدى الطل�ة لذا یرى ال�احث ضرورة تجر��ه لحل    -المتشابهة  

 مشكلة قواعد اللغة العر��ة ومفاه�مها المتشابهة. 
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 ال�حث في:  و�مكن ان تتجلى أهم�ة 
حوله من متغیرات ما  على التك�ف والتفاعل مع    طالب ساعد الكونها أساس البناء الحضاري وهي التي تلأهم�ة التر��ة   .١

 . ومستجدات 
 .ووعاء ثقافتها ن الكر�م وعنوان الأمة ورمز هو�تهاآبوصفها لغة القر العر��ة أهم�ة اللغة  .٢
 . �ونها وسیلة أساس�ة للتفاهم بین ال�شر، وأداة للتعبیر عن الأفكار والمشاعر والأحاس�س المختلفة  أهم�ة اللغة العر��ة .٣
 أهم�ة قواعد اللغة العر��ة �ونها تعصمُ اللسان من اللحن وتصون الأقلام من الزلل.  .٤
الأهداف .٥ تحقق  فهي  التدر�س�ة،  العمل�ة  أر�ان  من  أساساً  ر�ناً  بوصفها  التدر�س  طرائق  وتوصل   أهم�ة  التر�و�ة، 

 المعلومات والأفكار �أ�سر الطرائق.  
ة على اكتساب �بوصفه نموذجاً تدر�س�اً قد �ساعد الطل�ة و�عطیهم الكفا للمتشابهات    (TWA)أهم�ة التدر�س �أنموذج   .٦

 وفهم مفاه�م قواعد اللغة العر��ة وتطب�قها في الح�اة الیوم�ة. 
والتفكیر الت�اعدي خاصة عند الطل�ة ضمن طرائق تدر�س المواد التعل�م�ة المختلفة �ضمنها  أهم�ة تنم�ة التفكیر عامة   .٧

 قواعد اللغة العر��ة.
 . ثانوي والاعداديبوصفها المرحلة التي یته�أ الطل�ة فیها للتعل�م ال  المتوسطةأهم�ة المرحلة  .٨

 ال�حث:  اثالثاً: هدف
 یهدف ال�حث إلى:

 في اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة لدى طلاب الصف الثاني المتوسط   (TWA)أثر التدر�س �أنموذج  معرفة   .١
 العراق/ تر��ة �غداد الكرخ الثان�ة.  في 

 /لصف الثاني المتوسط في العراقفي تنم�ة التفكیر الت�اعدي لدى طلاب ا  (TWA)أثر التدر�س �أنموذج  معرفة   .٢
 تر��ة �غداد الكرخ الثان�ة. 

    ال�حث: تا فرضیرا�عاً: 
 :  تینالآتی تینالصفر� تینال�حث اشتق ال�احث الفرضی يلتحقیق هدف      

 :الأولى الصفر�ة الفرض�ة -أ
  العر��ة  اللغة   قواعد   مفاه�م  اكتساب   درجات   متوسط   بین)  ٠٬٠٥(  دلالة  مستوى   عند   إحصائ�ة  دلالة  ذو  فرق   یوجد   لا     
 الطلاب  درجات اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة لدى  ومتوسط  ،(TWA)  وفق أنموذجعلى    یدرسون   الذین  الطلاب   لدى

 .الاعت�اد�ة �الطر�قة نفسها المادة یدرسون  الذین
 :الثان�ة الصفر�ة الفرض�ة -ب
 قواعد   مفاه�م  یدرسون   الذین  الطلاب   درجات   متوسط  بین)  ٠٬٠٥(  دلالة  مستوى   عند   إحصائ�ة  دلالة  ذو  فرق   یوجد   لا   

  في   الاعت�اد�ة  �الطر�قة  نفسها  المادة  یدرسون   الذین  الطلاب   درجات   ومتوسط  ،(TWA)  على وفق أنموذج  العر��ة  اللغة
  .الت�اعدي التفكیر مهارات 

 خامساً: حدود ال�حث: 
 ال�حث بــ :  یتحدد   
 ) م . ٢٠٢٤  –  ٢٠٢٣المدارس المتوسطة في �غداد الكرخ الثان�ة للعام الدراسيّ (  -١
 ) م  في تر��ة �غداد الكرخ الثان�ة. ٢٠٢٤  – ٢٠٢٣طلاب الصف الثاني المتوسط ، للعام الدراسيّ (  -٢
 م.   )٢٠٢٤  –  ٢٠٢٣موضوعات قواعد اللغة العر��ة في �تاب اللغة العر��ة المقرر تدر�سه للعام الدراسيّ ( -٣
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   سادساً: مصطلحات ال�حث: 
 حدد ال�احث عدداً من المصطلحات لموضوع ال�حث، ومنها:     

 ) الأنموذج لغةً : ١ الأنموذج أولاً: 
 ) . ٣١:  ٢٠٠٦المِثَالُ الذي ُ�عْمَلُ عل�ه الشيء �اَلنَّمُوذَج ، (ج) نَمَاذِج (مصطفى وآخرون ،  الأنُْمُوذَجُ :

 الأنموذج اصطلاحاً :   -٢
 عرَّفه �لُّ من :   
ــترات�ج�ات التي یوظفها الم"  :  )١٩٩٨وقطامي،    قطامي(  -أ بهدف تحقیق نواتج تعل�م�ة    في الموقف التعل�ميّ   دِّرسالاســــــ

ــات �قوم علیها الأنموذج  عند  ــتندة فیها إلى افتراضــــــــــ ــلوب التقو�م  الطل�ة مســــــــــ "   ، و�تحدد ف�ه دور المعلم والطالب وأســــــــــ
  . )٣٦: ١٩٩٨، نا�فة قطامي (قطامي و 

تطبیق منهج أو  تنظ�م شـــموليّ أو دلیل عمل منظم ، �عطي تصـــوراً تفصـــیل�اً لك�ف�ة وضـــع أو : "   )٢٠٠٠(الشــبليّ،  -ب 
 ) . ١٢: ٢٠٠٠" ( الشبليّ ،   برنامج تر�ويّ مبیناً فلسفته وأهدافه ومدخلاته ال�شر�ة والماد�ة

: "عدد من الافتراضـــــات المســـــتمدة من المعرفة النظر�ة المتعلقة �طب�عة المعرفة والخصـــــائص    )٢٠٠٨(أبو جادو،  - ج
لتعلم فضـــــلاً عن الآراء والتأملات والخبرات التجر�ب�ة".( أبو جادو،  النفســـــ�ة للمتعلم، والم�ادئ والقوانین التي تحكم عمل�ة ا

٧٥: ٢٠٠٨  . ( 
   اصطلاحاً: -أ (TWA)أنموذج  -٣
(اللولو، • السا�قة    ):٢٠٠٦عرفه  المفاه�م  بین  العلاقة  ترسم  اجراءات  مجموعة  على  �عتمد  تعل�مي  نموذج  �أنه   "

 ). ١٣:  ٢٠٠٦(المتشابهات) والأهداف وهي المفاه�م الجدیدة (غیر المتشابهة) من خلال مقارنة الصفات". (اللولو، 
وتشب�ه المفاه�م والظواهر الجدیدة " �أنه اسلوب في التدر�س �قوم على توض�ح ومقارنة    ):٢٠٠٩وعرفته (المنذر�ة،   •

، وزارة التر��ة  ٢٠٠٩المراد تعل�مها للطل�ة �المفاه�م والظواهر المألوفة والموجودة في بیئتهم المعرف�ة من قبل" (المنذر�ة،  
 العمان�ة).  

والبلوشي،   • سعیدي  (امبو  تراج�ست ):  ٢٠٠٩وعرفه  الاسترالي  العالم  أوجده  بنائي  تعل�مي  نموذج    "�أنه 
)Treagust,1993  () واسمه مشتق من معناه �اللغة الانكلیز�ةTeaching with Analogies Model   (    ومختصره
)(TWA  �عتمد هذا النموذج على التشبیهات بین المفاه�م الجدیدة وغیر المعروفة لدى الطل�ة والتي تسمى بـ (الـهدف)  و

و�كون المش�ه �ه من    ،(Analog)   بـ"المش�ه �ه  والمفاه�م السا�قة المعروفة لدیهم والتي تسمى  (Target)أو المش�ه  
ح�اة الطالب حتى �مكنه است�عاب عمل�ة التشب�ه، �ما أن �ل من الهدف (المش�ه) والمش�ه �ه �حملون صفات مشتر�ة 

 )  ١٣٥:  ٢٠٠٩( امبو سعیدي والبلوشي،  .صفات غیر مشتر�ة نبینهما، ولكن في الوقت نفسه قد �حملا
�أنّه: " أنموذج بنائي یتضمن مجموعة من الخطوات الإجرائ�ة المحددة    اجرائ�اً:  (TWA)و�عرف ال�احث أنموذج    -ب

والمتسلسلة التي س�عتمدها ال�احث في تدر�س طلاب المجموعة التجر�ب�ة للصف الثاني المتوسط على اكتساب مفاه�م  
 ). Reflection  –ارنة  ، ( المق)  Action  -الفعل  () ،  Focus  - قواعد اللغة العر��ة على وفق ثلاث مراحل هي: (التر�یز  

  لاكتساب:ثان�اً: ا
َ�سَْ�اً وِ�س�اً، وتَكَسّبَ واكْتَسَبَ ::  الاكتساب لغةً )  ١ َ�كسُُ�هُ  الرّزاقَ، أو َ�سَبَ، أصابَ ، واكْتَسَبَ: تصرّف    كَسََ�هُ  طلبَ 

الفیروزآ�اديّ،   )، والكَسْبُ: هو المفضي إلى اجتلاب نفع أو دفع ضرٍّ ، ولا    ١٣٤:    ٢٠٠٣واجتهَد، وَ�س�هُ: جَمَعهُ ( 
 ). ١٢٩:  ٢٠٠٥یوصف فعل الله �أنه َ�سب، لكونه منزّهاً عن جلب نفع أو دفع ضر (الجرجانيّ ،  

فهُ �لُّ من: ساب اصطلاحاً:الاكت -٢    عرَّ
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  عن  الناتج  الأثر  تنم�ة  إلى  الممارسة  هذه  وتؤدي  ما  شيء  ممارسة  تتضمن  عمل�ة"  : : (Wetepag: 1984) و�ت�ج -أ
 ) .١٥٥ : ١٩٨٤  ، و�ت�ج" ( للتعلم مدخلات  عمل�ة  �أنه الاكتساب  یوصف ما و�ثیراً  الحدث 

على التمییز بین ما �عبّر عن المفهوم وما لا �مثله، وذلك من    طالب ُ�قصد �ه مدى قدرة ال  "  :  )١٩٩٠،  مرالعُ ( -ب 
من أنشطة وتفاعلات، ثم �قوم �معالجة تلك المعلومات وفق طر�قته الخاصة لتكو�ن    درسخلال انت�اهه لما �قدمه الم

 .) ٢٠٢ : ١٩٩٠ (العمر، "  فهم جدید، عبر ر�طها �خبراته السا�قة قبل تخز�نها في الذاكرة
من اكتسابها عبر مشاهدتها مرة واحدة، على أن �كون   طالب �م�ة المثیرات التي یتمكن ال   هو  : "  )١٩٩٨،  ميقطا(  - ج

 .  ) ١٠٦ : ١٩٩٨( قطامي،  "على استرجاعها بنفس الصورة التي تم تقد�مها بها عند عمل�ة التعلم ف�ما �عد قادرًا 
فهم: (فَهِم) الشيء �كسر الهاء (فَهْما) و(فَهَامة) أي عَلِمه، وفُلانٌ ( فَهِمٌ ). و(استَفْهَمَه) الشيء    :المفاه�م لغةً )  ١  ثالثاً:

 ).  ٥١٣:  ١٩٩٠(فأفْهَمَه) و(فَهّمه تفهِ�ما) . و( وتَفَهّمَ ) الكلام فهمه شيء �عد شيء (الرازيّ، 
 عرّفها �لُّ من :   المفاه�م اصطلاحاً : )٢
قاعدة معرف�ة تمكن الفرد من تحدید صفة تصن�ف�ة معینة ، وتشیر إلى مجموعة من الأمثلة" : "  )١٩٨٦(نشواتي،   -أ

 ) .  ٤٣٤:  ١٩٨٦( نشواتي ، 
" مجموعة من الأش�اء أو الأشخاص أو الحوادث أو العمل�ات التي �مكن جمعها   :  )١٩٨٨سعادة والیوسف،  (  -ب 

  ٦١:    ١٩٨٨معاً على أساس صفة مشتر�ة أو أكثر، التي �مكن أن �شار إلیهـا �اسم أو رمز معیـن " ( سعادة والیوسف ،  
. ( 
تي تمیزها من غیرها و�عطي  ن الأش�اء والأحداث الـــــة مـــــص المشتر�ـــــللخصائ يّ ـــــعقل  تصور: "   )١٩٩٥،  الخلیلي( - ج

 . ) ٢٣ : ١٩٩٥،  ( الخلیليّ "  ا ًـمصطلح اً أوـهذا التصور اسم
" مجموعة من المظاهر أو الصـفات التي تشـترك ف�ما بینها �خاصـ�ة عامة أو أكثر ترت�ط   :  )٢٠٠٩(عبد العز�ز،   -د 

 ) .  ٢٣٠:  ٢٠٠٩�قاعدة عامة " ( عبد العز�ز ، 
 التفكیر را�عاً: 

التّفكّرُ: تصرّف القلب في معاني الأش�اء لِدَرك المطلوب ، وسراج القلب ، یرى �ه خیره وشره ، ومنافعه :    ) التفكیر لغةً ١
 ).٤٦:  ٢٠٠٥ومضاره ، و�لّ قلبٍ لا تفكّر ف�ه ، فهو فـي ظُلمـات یتخبّـط (الجرجانيّ، 

 : عرّفه �لّ من التفكیر اصطلاحاً: )٢
تتألف من اتجاهات ومعارف ومهارات تمكن الفرد من تشكیل بیئة �طر�قة  عمل�ة معقدة  : " �أنه  )٢٠٠٧(أبو ر�اش،   -أ

 ).٢٤٧: ٢٠٠٧أكثر فاعل�ة من الحدس وحده " (أبو ر�اش،  
: "�أنه عمل�ة معرف�ة معقدة تضم معالجة المعلومات، وتقوم على استعمال الرموز والتصورات واللغة )٢٠٠٩الزغول،  (  -ب 

 ). ٢٨٧: ٢٠٠٩والمجرد ) بهدف الوصول إلى نواتج معینـة" (الزغول،  والمفاه�م ( الماد�ة
 التفكیر الت�اعديّ اصطلاحاً : عرّفهُ �لُّ من :  )٣
�ـأنـه القـدرة على تولیـد أفكـار أو معلومـات جـدیـدة انطلاقـًا من ب�ـانـات معطـاة، مع إمكـان�ـة    "):   Guilford(جیلفورد   -أ

 ) . Guilford  2: 1967 ,( "إنتاج استجا�ات متعددة ومتنوعة من نفس المصدر
ــید،   -ب  :  " �أنه تفكیر مرن ینطلق في اتجاهات متعددة خصـــــ�ة، و�تمیز �انتاج معلومات جدیدة وابتكار    )١٩٧٦(السـ
ــید،   لحلو  ــكلة هذا التغییر. (الســــ ــكلات، و�ؤدي �الفرد إلى تغییر طر�قته �لما تطلبت المشــــ  –  ٣٦٥:  ١٩٧٦متنوعة للمشــــ

٣٦٦ .( 
�ـأنـه التفكیر الـذي یترتـب عل�ـه انتـاج العـدیـد من الحلول والاســــــــــــــتجـا�ـات المختلفـة دون تقییـد  : "  ) ٢٠٠٧(طع�مـة،   - ج

 ) . ٣١: ٢٠٠٧لتفكیر الفرد �قواعد محددة مس�قاً �التفكیر الابداعيّ " ( طع�مة، 
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 الفصل الثاني: الإطار النظري ودراسات سابقة 
 :المحور الأول: الإطار النظري 

یتطرق هذا المحور مجموعة الأسس والمفاه�م والقواعد النظر�ة التي تشكل الخلف�ة العلم�ة النظر�ة لل�حث التي �عتمد     
 علیها ال�احث لدى عرضه لمشكلة دراسته ومعالجتها، وهي دلیل عمل ال�احث لتحقیق أهداف دراسته و�الآتي:

 النظر�ة البنائ�ة ونماذجها التعل�م�ة:  -١
ــبت النظر�ة البنائ�ة     ــنوات الأخیرة،    أهم�ة  اكتســ ــفيّ عَبَّرَ  �بیرة في الســ ولكنها �مفهوم ظهرت قد�ماً، إذ إنَّ أول ب�ان فلســ

  م)١٧١٠،  )١(ج�امبتســــــا ف�كوعن الفكر البنائي صــــــدر في بدا�ات القرن الثامن عشــــــر في أُطروحة الفیلســــــوف الإ�طاليّ (
(giambattisa vico)عن فكرة أنَّ عقل الإنســان یبني المعرفة، وأنَّ عقل الإنســان لا �عرف إلا ما یبن�ه    ، التي عبَّرّ فیها
). وأدت البنائ�ة دوراً في العلوم الطب�ع�ة إلا أنَّ الالتفات لها �منهج للتطبیق في العلوم ٢٧:  ٢٠٠٣بنفسه (ز�تون وز�تون،  

ائ�ـة هو مجـال التر��ـة، إذ برزت ف�ـه �ـأُطرٍ جـدیـدةٍ كـافـة لم یتبلور إلا في العصــــــــــــــر الحـدیـث. و�ـان أحـدث مجـال غزتـه البنـ
  ).٣٥: ٢٠١٢ترمي إلى بناء المعرفة عند المتعلم (الفتلاوي،  يتمثلت في التطبیق العملي والاسترات�ج�ات التدر�س�ة الت

لاختلاف الرؤى التي تُظهر  لها، وذلك  واختلفت مفاه�م النظر�ة البنائ�ة �اختلاف منظري البنائ�ة على المعنى المحدد      
 الت�ارات الفكر�ة التي ینتمون إلیها. ومنها نذ�ر ما یلي:

  ءعن عمل�ـة اســــــــــــــتق�ـال للتراكیـب المعرف�ـة الراهنـة، �حـدث عن طر�قهـا بنـا   ة�ـأنَّ البنـائ�ـة: "ع�ـار   )٢٠٠٢(ز�تون،    بیّن  
ــط بین تراكی ــا�قة و�یئة  المتعلمین لتراكیب ومعاني معرف�ة جدیدة من خلال التفاعل النشــ بهما المعرف�ة الحال�ة ومعرفتهم الســ

 ). ٢١٢: ٢٠٠٢التعلم" (ز�تون، 
 أنَّ البنائ�ة: " نظر�ة تعلم تتمثل في تكو�ن الفرد معارفه بنفســـــــه بناءً على تفاعله    )٢٠١٠(عبد ال�اري،    في حین بیّن�

ء المعرفة الجدیدة، و�توقف �قاء أثر التعلم مع مادة التعلم، وقدرته على اســتثمار ما لد�ه من معارف وخبرات ســا�قة في بنا
 ).٢٢٠: ٢٠١٠على التشا�ه أو التناقض بین المعلومات القد�مة والمعلومات الجدیدة " (عبد ال�اري، 

 الم�ادئ الاساس�ة للتعلم البنائي: -٢
) ٢٠٠٣  ز�تون،(  إلیها  أشار  وقد   التعلم،  نظر�ات   من  غیره  عن  تمیّزه  التي  الم�ادئ  من  �مجموعة  البنائي   التعلم   یتمیز     
 : الآتي النحو على

  ببناء   المتعلم  فیها  �قوم  عمل�ة  �اعت�اره  البنائ�ة  في  التعلم  إلى  ینظرهدف:    وذات  ومستمرة  نشطة  بنائ�ة  عمل�ة  التعلم.  أ
  �صورة   �حدث   لا  هنا  التعلم  أن  �ما.  و�یئة  مواقف  من  �ه  �ح�ط  ما  ضوء  في  وتفسرها  خبراته  تنظّم  جدیدة  معرف�ة  تراكیب 
 �سعى  إذ   هدف؛  نحو  موجهة  عمل�ة  أ�ضاً   وهو.  بنفسه  المعرفة  لاكتشاف  المتعلم  من  وجهداً   ذهن�اً   نشاطاً   یتطلب   بل  سلب�ة،
  مما   للمعرفة،  داخلي  دافع  إش�اع  أو  تساؤلات   عن  الإجا�ة  أو  مشكلة  حل  مثل  محددة  غا�ات   تحقیق  إلى  طر�قه  عن  المتعلم
 .للاستمرار ودافعاً  التعلمي لسلو�ه محر�اً  الأهداف هذه �جعل

 حیث   التعلم،  بناء  في  جوهر�اً   أساساً   للمتعلم   القبل�ة  والمعارف   الخبرات   تعد   معنى:  ذي   تعلم  لبناء  شرط  السا�قة  المعرفة.  ب
  في   �سهم   ما   وهو  خبرات،  من   مس�قاً   المتعلم   �متلكه   ما  مع  الجدیدة  المعرفة  تفاعل   خلال   من  المعنى   ذي  التعلم   �حدث 
 .ث�اتاً  وأكثر أعمق فهم تشكیل

  مع   التك�ف  تحقیق  في  المتعلم  مساعدة  على  البنائي  التعلم  یر�زالمعرف�ة:    الضغوط  مع  التك�ف  إلى  یهدف  التعلم.  ج
  فإن   ثم  ومن.  المعرفي  التحدي  أو  الاضطراب   من  نوعاً   تُحدث   والتي   توقعاته،  مع  تتوافق  لا  قد   التي  والخبرات   المواقف
 . الجدیدة الخبرات  هذه مع یتلاءم �ما المعرف�ة  البنى تعدیل خلال من  التوازن  إعادة هو الهدف

 
البنائیة المحدثین بأنھ من م)  ویعدُّه بعض منظري  ۱۷٤٤  - م  ۱٦٦۷الإنساني عاش في نابلي بإیطالیا في المدة بین (جیامبتستا فیكو: فیلسوف من أتباع المذھب     - ۱

 أوائل المتحدثین عن جوھر نظریتھم. 
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  قدرته  تنم�ة في �سهم حق�ق�ة مشكلات  أو  لمواقف المتعلم عرض   إن  المعرفة: بناء  �عزز المشكلات على القائم التعلم. د
  جاهزة،   الحلول  تلقي  من  بدلاً   الذاتي  جهده   على  �عتمد   حیث   الحل،  على  قدراته  في  ثقته  و�عزز  بنفسه،  المعنى  بناء  على
 .للمعلومات  حفظ مجرد  لا للمعنى  بناء عمل�ة التعلم �جعل مما
  خلال   من  أ�ضاً   یتم  بل  للمتعلم،  الفردي  النشاط  على  المعرفة  بناء  �قتصر  لا  الاجتماعي:  التفاعل  عبر  تُبنى  المعرفة.  هـ

  الفهم   �عزز  �ما   وتعدیلها   المعاني   تشكیل  إعادة  إلى  والخبرات   الأفكار  ت�ادل  یؤدي  حیث   الآخر�ن،  مع   والنقاش   التفاعل 
 .المشترك

 الحس�ة   الخبرات   فإن  ولذلك   الدماغ،  داخل  �حدث   ذهن�اً   نشاطاً   المعنى   بناء  ُ�عد داخل�ة:    عقل�ة  عمل�ة  المعنى  بناء.  و
 .عقلي  وتأمل تفكیر عمل�ات   إلى تتُرجم لم ما �اف�ة غیر وحدها لكنها التعلم، في مهمة العمل�ة والأنشطة
 
  وتثبیت   التفكیر،  و�عادة  للتأمل،  �اف�اً   وقتاً   یتطلب   بل  فوري،  �شكل  التعلم  یتحقق  لاوقت:    إلى  تحتاج   عمل�ة  التعلم.  ز

 ).٢٠: ٢٠٠٣، ز�تون ( .ومستقر معنى ذي تعلم إلى یتحول حتى مختلفة، مواقف  في وتطب�قها الأفكار،
 التعل�م�ة البنائ�ة: النماذج  -٣

قطامي  (  انبثقت من النظر�ة البنائ�ة العدید من النماذج التعل�م�ة التي تر�ز على بناء المعرفة لدى المتعلم إذ �شـــــــــــــیر    
ــترات�ج�ات مثل طر�قة التدر�س و�ندرج  ها  أنَّ �معنى نماذج التعل�م  إلى   )١٩٩٨ ،وقطامي وفقها المحتوى  على  أجزاء الاســـــــــــ

ــت التعل�مي وأفكاره. ــات لإثارة دافع�ة ال المعواســــــ ــات وأمثلة وممارســــــ أنموذج   نَّ إ، وهذا �عني  طل�ةوجهات النظر وملخصــــــ
  امي وقطامي،قط(  �كون مجرد مخطط تفصــــــــــــیلي إجرائي لمجموعة أجزاء موقف اســــــــــــترات�جي محدد   التعل�م أكبر من أنْ 

١١٧: ١٩٩٨.( 
ال في التعل�م القائم على بناء المعنى وفي تســـــهم بدور فعّ  نماذج التعل�م والتعلم البنائي �مكن أنْ  نَّ إوفي ضـــــوء ذلك ف    

 تفسیر وتعدیل الأفكار والمفاه�م البدیلة.
لبنائ�ة إلى إجراءات تدر�س  وظهرت عدة نماذج تعل�م�ة أصــــ�ح من الممكن عن طر�قها تحو�ل فكر وفروض النظر�ة ا   

 فعل�ة ومن أهم هذه النماذج: 
 .(بوسنر) أنموذج التغییر المفهومي لـ •
 .أنموذج التعلم المتمر�ز حول المشكلة لـ(و�تلي) •
 الثلاث�ة. أنموذج دورة التعلم  •
  (4E's) أنموذج دورة التعلم  الر�اع�ة •
 لـ(أبلتون). نموذج التحلیل البنائيأ •
 .نموذج جون زاهور�ك البنائيأ •
 أنموذج وودز الثلاثي. •
 .(5E's)أنموذج �ایبي دورة التعلم الخماس�ة  •
 (7E's).أنموذج دورة التعلم الس�اع�ة  •

 وهناك العدید من النماذج التعل�م�ة البنائ�ة الأخرى.      
 البنائي ومراحل تدر�سه وخطواته: (TWA) أنموذج -٤

  طوّره  وقـد  البنـائي،  الأســــــــــــــاس  ذات   التعل�م�ـة النمـاذج  أحـد  (TWA) أنموذج  ُ�عـد البنـائي:   (TWA)  التعر�ف �ـأنموذج -أ
ــترالي العالم ــاره و�عود   ،١٩٩٣  عام  (Treagust) ( تراج�ســــت)  الأســ  Teaching With) الإنجلیز�ة  الع�ارة إلى  اختصــ

Analogies Model) عمل�ة إلى  ینظر  حیث  العلم�ة،  المفاه�م  بناء في  التشـبیهات   توظ�ف  على النموذج هذا  ، و�قوم  
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م.  ب�عضـــها  ور�طها  المفاه�م  بین  الشـــ�ه أوجه  تحدید  على  �عتمد   نشـــاطاً   بوصـــفها  التعلم   الإطار هذا في المفهوم  وُ�قســـَّ
 :نوعین إلى

  ،(Analog) ”�ه المش�ه“ عل�ه ُ�طلق المتعلم لدى مألوف مفهوم الأول 
  و�فترض   (Target) ”الهدف“ أو ”المش�ه“  وُ�سمى  توض�حه  یراد   الذي المألوف  غیر  أو الجدید  المفهوم  فهو  الثاني أما

  المتعلم �ســـاعد   مما منهما، �ل  تمیز  أخرى   خصـــائص   جانب  إلى  المفهومین،  بین  مشـــتر�ة  خصـــائص   وجود  النموذج
ــا�قة  �خبراته ر�طها خلال  من الجدیدة  المفاه�م فهم  على ــعیدي أمبو. (لد�ه والمألوفة  الســـــــــ ــي، ســـــــــ :  ٢٠٠٩ والبلوشـــــــــ
١٣٥.( 

 وخطواته: (TWA)مراحل تدر�س أنموذج  -ب
  وهي :  (F.A.R )�سیر التدر�س بهذا الأنموذج على وفق ثلاث مراحل وتلفظ اختصاراً         

هي المرحلـة التي یتم فیهـا التر�یز على المفهوم هـل هو صــــــــــــــعـب؟ مجرد؟ غیر مـألوف؟ وعلى  : (Focus)التر�یز   -١
 الطل�ة عن هذا المفهوم وما �عرفوه من معلومات تشا�ه هذا المفهوم وصفاته.معلومات 

یتم  في هذه المرحلة اخت�ار المفهوم المشـ�ه والمشـ�ه �ه وأوجه الشـ�ه بین المفهومین والاختلاف  : ( Action )الفعل  -٢
 بینهما.

في هذه المرحلة �حدد المدرس ما إذا �انت عمل�ة التشب�ه واضحة ومناس�ة ولا تؤدي إلى : ( Reflection )التأمــل  -٣
  )  ١٣٥: ٢٠٠٩تشتت معلومات الطل�ة مع اعطاء أمثلة وافرة على المفهوم الجدید. ( أمبو سعیدي والبلوشي، 

 ت�ة:) أنها تمر �الخطوات الآ٢٠٠٩یرى ( أمبو سعیدي والبلوشي،   خطوات سیر الدرس هي: -ج
  الخطوة الاولى: تقد�م الهدف أو الش�ه أو المفهوم العلمي:

�ســــــــــــــتعمـل المـدرس في الخطوة الاولى التشــــــــــــــبیهـات لتقـد�م المفهوم العلمي أو مـا �عرف �ـالهـدف للطل�ـة �عـدة طرق       
 كعرض الرسوم التوض�ح�ة أو الصور أو قراءة مقالة معینة.

  ومراجعته: الخطوة الثان�ة: تقد�م المفهوم المش�ه �ه
  فرصة  لهم  یت�ح قد  أو فهمه، من للتأكد  حوله، مناقشتهم مع للطل�ة، ”�ه المش�َّه“ بتقد�م المدرس �قوم المرحلة هذه في    

  رسماً   أو  صورة،   أو   محسوساً،  ماد�اً   شیئاً   �ه  المشّ�ه   هذا  �كون   أن   و�مكن.  نظرهم  وجهة   من  مناسب   �ه  مشّ�ه   اخت�ار 
 توض�ح�اً. 

ل    إلى المدرس  �حضـــرها  �حیث   الم�اشـــرة،  للملاحظة وقابل  محســـوس  واقع  من المقدمة  الأمثلة  تكون   أن  التر�و�ون   وُ�فضـــّ
 الجدیدة المعرفة ر�ط في  �سـهم مما  وأدق،  أسـرع  �صـورة  الخصـائص  فهم  على  الطالب   �سـاعد  الحسـي الإدراك  لأن الصـف،
 .المعنى ذي التعلم وتعز�ز السا�قة �الخبرات 

  الخطوة الثالثة: تحدید الخصائص المشتر�ة بین المش�ه والمش�ه �ه:
 حوار   عبر  وذلك  بینهما،  التشا�ه  أوجه  عن  الكشف  بهدف  ”�ه  المش�َّه“و  ”المش�َّه“  بین  مقارنة  إجراء  یتم  المرحلة  هذه  في    

 .الطل�ة مع المدرس �قودها ومناقشة
  الق�مة  من  �قلل  مشـار�تهم قلة إن إذ   التشـبیهات،  اسـتخدام  فاعل�ة  لضـمان  أسـاسـ�اً  أمراً  الخطوة هذه في  الطل�ة إشـراك وُ�عد 

ــار�ة هذه  وتتم.  للنشـــاط  التر�و�ة ــ�َّه  لأمثلة  تقد�مهم عن طر�ق  المشـ ــتها  ثم  �ه،  المشـ   تحدید  إلى للوصـــول  المدرس مع  مناقشـ
 .وضوحاً  أكثر �صورة الجدید  المفهوم و�ناء الفهم تعمیق في �سهم �ما المفهومین، بین والاختلاف التشا�ه أوجه

  الخطوة الرا�عة: رسم التشابهات:
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 أو   مخطط  صورة  في  ”�ه  المش�َّه“و  ” المش�َّه“  بین  التشا�ه  أوجه  بتمثیل  الطل�ة،  �مشار�ة  المدرس،  �قوم  المرحلة  هذه  في    
  التخط�ط�ة   الرسوم  أو  المفاه�م،  خرائط  أو  الجداول،  مثل  أسالیب،  عدة  �استخدام  ذلك  یتم  أن  و�مكن.  توض�حي  رسم

 .وقدراتهم الطل�ة مستوى  �حسب  وذلك المختلفة،
 في  �سـهم مخططات   أو  صـور إلى  العلاقات   تحو�ل إن إذ  الفهم،  تعز�ز في فعّالة  وسـیلة  للتشـابهات   ال�صـري   التمثیل وُ�عد 

  ترســ�خ في  تأثیره  ازداد   وتنظ�ماً، رســماً  أكثر  التمثیل �ان و�لما  ووضــوح، دقة أكثر  �شــكل  المفهومین  بین الروا�ط  توضــ�ح
 .�ه والمش�َّه المش�َّه بین العلاقة

 الخطوة الخامسة: تحدید حدود التشابهات:
ح المرحلة هذه في     ــا�ه أوجه وجود  أن للطل�ة المدرس  یوضـــــــّ ــ�َّه“  بین  تشـــــ ــ�َّه“و ”المشـــــ   التام  التطابق  �عني لا  ”�ه  المشـــــ

ــاً  توجد   إذ   بینهما، ــة  عن طر�ق الفروق  هذه  إبراز  و�مكن. إلیها  الانت�اه �جب   جوهر�ة اختلافات   أ�ضــــــــ ــف�ة مناقشــــــــ   أو  صــــــــ
 .بوضوح الاختلاف جوانب  تمییز على تساعد  توض�ح�ة مخططات  أو جداول في تنظ�مها

   الخطوة السادسة: الوصول إلى الخلاصة:
  �ضــمن �ما  ومفاه�م، أفكار  من  تناوله  تم لما شــاملة  خلاصــة  صــ�اغة  على الطل�ة مع المدرس  یتعاون  الدرس  ختام في   

  تقو�م�ة  ختام�ة  أسئلة  طرح خلال  من الطل�ة لدى  خاطئة  تصورات  وجود   وعدم الفهم  سلامة  من  یتحقق �ما. التعلم  ترس�خ
 )١٣٦: ٢٠٠٩سعیدي والبلوشي،  (أمبو .�حدث  قد  ل�س أي وتصو�ب  المفاه�م تثبیت  على تساعد 

  التفكیر الت�اعدي:  -٥
لتفكیر أنواع  الحدیث عن التفكیر الت�اعدي �قود إلى توض�ح أنواع التفكیر قبل التفكیر الت�اعدي موضوع ال�حث، فل    

أسالی�ه وطرائق استرات�ج�اته    �حسب   التفكیر  متعددة قد حُددت في أزمنة متفاوتة، و وضعت لها المسم�ات، و�مكن تصن�ف
التفكیر التقار�يّ والتفكیر    -أ   الفكر�ة التي اعتاد الفرد على توظ�فها في ح�اته الیوم�ة لحلَّ مشكلاته التي تواجهه، ومنها :

   .التفكیر الاستقرائيّ والتفكیر الاستنتاجيّ  -ب           .الت�اعديّ 
   .الابتكاريّ  التفكیر -.       د المحسوس والتفكیر المنطقيّ  التفكیر -ج          
 . التأمليّ  التفكیر -.          زالابداعيّ  التفكیر -.           والناقد  التفكیر -ه        

وهو الانطلاق من نقطة    و عمل�ة عقل�ة تولید�ة تهدف إلى إ�جاد حلول متعددة ومبتكرة لمشكلة واحدةه  التفكیر الت�اعدي:
. واحدة لاستكشاف احتمالات غیر محدودة. �عتمد على الخ�ال والطلاقة الفكر�ة، وُ�ستخدم في جلسات العصف الذهني

اتجاهات متعددة، و�تمییز �إنتاج    نحوهو ذلك التفكیر المرن الذي یتجه  "  ) �أن التفكیر الت�اعدي  ٢٠١٠و�رى (الش�خ،  
( الش�خ ،   .  "  مواقف التي تت�ح الاجا�ات الصح�حةال، و�تمثل في  معلومات جدیدة ، وابتكار حلول متنوعة للمشكلات  

١٨٢- ١٨١:  ٢٠١٠. ( 
 الت�اعدي هي :  للتفكیر الأساس�ة والمهارات 

 .قصیر وقت  في الأفكار من ممكن عدد  أكبر تولید  على القدرة: الطلاقة -١
 . تماماً  مختلفة أخرى  إلى فكرة من والانتقال التفكیر، زاو�ة  تغییر على القدرة: المرونة -٢
            .مألوفة وغیر �ل�اً  جدیدة  أفكار إنتاج: الأصالة -٣
ها إ�جاد حلول لمشكلاته الیوم�ة ، أو  طر�قن  عالتي �مكن للفرد    ى خر عمل�ات التفكیر الأُ   بینأهم�ة   وللتفكیر الت�اعدي   

�مكن الاعتماد عل�ه في الح�اة العمل�ة العلم�ة ، أو تنو�ر وتولید أفكار جدیدة ینهض بها الفرد �المجتمع    إبداع شيءٍ جدیدٍ 
(   حاجاته والسیر نحو التجدید والتطو�ر.  هذا �عتمد على نوع التفكیر الذي �مكن أن �ستعمله الفرد في ح�اته لسدَّ   ، �لُّ 

            ) .١٨٢-١٨١:   ٢٠١٠الش�خ ، 
 :المحور الثاني: دراسات سا�قة

 واكتساب المفاه�م �الأتي:للمتشابھات TWA) (استعان ال�احث �عدد من الدراسات وال�حوث المتعلقة �أنموذج     
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ــ)٢٠١١دراســـة (الو�یل،  .١ ــیل مادة العلوم والمهارات العقل�ة لتلامذة الصــــف   ت : وعنوانها " أثر أنموذج تراج�ســ في تحصــ
 الخامس الابتدائي".

في تحصـیل مادة العلوم والمهارات العقل�ة لتلامذة   -للمتشـابهات  -هدفت الدراسـة إلى معرفة أثر أنموذج تراج�سـت       
اختارت عینة ال�حث �صـــــــــورة  الصـــــــــف الخامس الابتدائي، واعتمدت ال�احثة المنهج التجر�بي لتحقیق هدف دراســـــــــتها، و 

قصــــــد�ة في مدرســــــة لبنان الابتدائ�ة من مدارس مدیر�ة تر��ة الرصــــــافة الثان�ة وتكونت العینة من شــــــعبتین من الصــــــف 
 ) تلمیذاً أحداهما ضا�طة والأخرى تجر�ب�ة. ٣٢) تلمیذاً في �ل شع�ة (٦٤الخامس الابتدائي بواقع (

ــابهات على المجموعة وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجر�    ب�ة التي درســـــــــت على وفق أنموذج تراج�ســـــــــت للمتشـــــــ
ــیلي أعدته ال�احثة   ــیل عن طر�ق تطبیق اخت�ار تحصــــ ــا�طة التي درســــــت على وفق الطر�قة الاعت�اد�ة في التحصــــ الضــــ

 واكملت اجراءات صدقه وث�اته.
ــابهات في تنم�  ):٢٠١٣دراســـــــــة (الكناني،  .٢ ــترات�ج�ة المتشـــــــــــ ة التفكیر الناقد لدى طلاب المرحلة عنوانها " فاعل�ة اســـــــــــ

 الاعداد�ة في مادة المطالعة ". 
ــابهات في تنم�ة التفكیر الناقد لدى طلاب المرحلة الإعداد�ة      ــترات�ج�ة المتشــ ــة إلى معرفة أثر اســ وهدفت هذه الدراســ

نة الدراســــة �شــــكل قصــــدي في مادة المطالعة وتبنى ال�احث المنهج التجر�بي لتحقیق هدف دراســــته وقد اختار ال�احث عی
ــف الخامس الاعدادي موزعین على  ٥٠في تر��ة محافظة د�الى في اعداد�ة د�الى للبنین بواقع ( ) طال�اً من طلاب الصــــــ

 ) طال�اً.٢٥مجموعتین تجر�ب�ة وضا�طة في �ل مجموعة (
نها�ة فترة التجر�ة و�انت نتائج  أعد ال�احث اخت�اراً للتفكیر الناقد تحقق من صـــــــــدقه الداخلي والخارجي وث�اته واجراه   

 الدراسة وجود فروق ذات دلالة احصائ�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة التي درست �استعمال استرات�ج�ة المتشابهات.
في تر��ا وهدفت إلى معرفة أثر التدر�س �اسـتعمال اسـترات�ج�ة    : أجر�ت الدراسـة(Genc,2013))  ٢٠١٣دراسـة (جینك،  .٣

ــیل ــابهات في تحصـــــــــ ــترات�ج�ة إذ اعتمد ال�احث المنهج التجر�بي    المتشـــــــــ الطل�ة في مادة الأح�اء ورؤ�تهم نحو هذه الاســـــــــ
) طال�اً من طلاب الصـــــــف الســـــــادس العلمي موزعین  ١٠٨لتحقیق هدف الدراســـــــة واختار عینة ال�حث التي �ان قوامها (

) طال�اً ، �افئ ال�احث بین  ٥٦ن () طال�اً والأخرى ضــــــــــــا�طة وتكونت م٥٢على مجموعتین الاولى تجر�ب�ة مكونة من (
مجموعتي ال�حث قبل الشروع �التجر�ة وعند تطبیق التجر�ة ، درّس المجموعة التجر�ب�ة �استعمال استرات�ج�ة المتشابهات  
إذ درســــهم ال�احث وحدة أجزاء الخل�ة وعضــــو�اتها أما المجموعة الضــــا�طة فدرّســــها نفس الوحدة �الطر�قة الاعت�اد�ة ، ثم  

ال�احث اخت�ارا تحصــــــیل�اً أعده للدراســــــة تأكد من صــــــدقه وث�اته، �ما اعد ال�احث مق�اســــــاً للآراء نحو اســــــترات�ج�ة  اجرى  
ــ�ة   المتشـــابهات ط�قه نها�ة الدراســـة، وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجر�ب�ة على الضـــا�طة في التحصـــیل وارتفاع نسـ

  ح�اء. مق�اس الآراء نحو استعمال المتشابهات في تدر�س الأ
ــترات�ج�ة التعلم التماثلي في التذوق الأدبي عند طلاب الخامس الأدبي  ):  ٢٠١٤دراســة (غزال والجراح،  .٤ عنوانها " أثر اسـ

ــف الخامس   ــترات�ج�ة التعلم التماثلي في التذوق الأدبي عند طلاب الصــــ ــتعمال اســــ ــة إلى معرفة أثر اســــ ". وهدفت الدراســــ
�بي ذا الضـــ�ط الجزئي في ال�حث إذ اختارا عشـــوائ�اً مدرســـة اعداد�ة الشـــ�خ الطوســـي الأدبي اختار ال�احثان المنهج التجر 

ــة تتكون من (  -للبنین في تر��ة محافظة �ر�لاء  ــة، و�انت عینة الدراســــــ ــاء الهند�ة لإجراء الدراســــــ ) طال�اً بواقع  ٦٧قضــــــ
ــا�طة ؛ وقد  ٣٣) طال�اً في المجموعة التجر�ب�ة و (٣٤( ــة ) طال�اً في المجموعة الضــــ �افأ ال�احثان بین مجموعتي الدراســــ

�متغیرات ( العمر الزمني والتحصــــــــــــیل الدراســــــــــــي للآ�اء والامهات ودرجات اللغة العر��ة للعام الســــــــــــابق ودرجات الأدب 
 والنصوص في الامتحان النهائي للعام السابق واخت�ار دانلیز للذ�اء) .

ــد       ــة تفوق  أعد ال�احثان اخت�اراً للتذوق الأدبي تأكدا من صـــ قه وث�اته وط�قاه �عد اجراء التجر�ة ، و�انت نت�جة الدراســـ
 المجموعة التجر�ب�ة التي درست وفق استرات�ج�ة التعلم التماثلي على المجموعة الضا�طة.
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ــن،   .٥ ــة (رسـ في اكتســـــاب المفاه�م التار�خ�ة لدى طلاب الصـــــف الخامس  TWA) (: عنوانها " أثر أنموذج )٢٠٢٠دراسـ
في اكتســــــاب المفاه�م التار�خ�ة لدى طلاب الصــــــف TWA) (الاعدادي ". وهدفت هذه الدراســــــة إلى معرفة أثر أنموذج 

الخامس الأدبي؛ وقد اعتمد ال�احث التصـم�م التجر�بي ذا الضـ�ط الجزئي ، واختار عینة دراسـته �شـكل قصـدي من مدیر�ة  
تر��ة �غداد الرصــافة الأولى في إعداد�ة الســو�س لإجراء تجر�ة ال�حث، اختار ال�احث عشــوائ�اً شــعبتین من خمس شــعب  

) ، مثلت شــع�ة  ٢٠٢٠ –  ٢٠١٩للصــف الخامس الاعدادي الفرع الأدبي في الفصــل الدراســي الأول من العام الدراســي (
ــا�طة  ) طال٣٠الخامس الادبي (ج) المجموعة التجر�ب�ة بواقع ( �اً ، ومثلت شــــــــــع�ة الخامس الأدبي (ه) المجموعة الضــــــــ

 ) طال�اً أ�ضاً.٣٠بواقع (
�افأ ال�احث بین مجموعتي الدراســـــــــــــة في المتغیرات الآت�ة (المعرفة الســـــــــــــا�قة والعمر الزمني والذ�اء ودرجات مادة      

ت الدخیلة وا�عاد تأثیرها عن متغیري الدراسـة التار�خ للعام السـابق) �اسـتعمال الوسـائل الاحصـائ�ة الملائمة لضـ�ط المتغیرا
 التا�ع والمستقل.

حدد ال�احث المادة العلم�ة لإجراء الدراســــــــــة وشــــــــــملت الفصــــــــــول الثلاثة الأولى من �تاب التار�خ الأور�ي الحدیث       
ــا�قة لتحدید المفاه�م التار�خ ــابها  والمعاصــــــر للصــــــف الخامس الأدبي، وقد حلل ال�احث المادة العلم�ة الســــ �ة المراد اكتســــ

للطلاب، �ذلك أعد ال�احث مســتلزمات الدراســة من الاهداف التعل�م�ة الســلو��ة وخطط الدراســ�ة  والاخت�ار ال�عدي الذي  
) فقرة في اكتســـــــــــاب المفاه�م التار�خ�ة من نوع الاخت�ار من متعدد وقد تحقق من صـــــــــــدقه وث�اته ومعامل ٥٤تكون من (

 صعو�ته وقوة تمییز فقراته .
والمجموعة الضـا�طة �الطر�قة الاعت�اد�ة و�عد نها�ة    TWA) (درَّس ال�احث المجموعة التجر�ب�ة �اسـتعمال أنموذج       

ــتوى   ــائ�ة عند مســــــ ــفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة احصــــــ ــائ�اً أســــــ التجر�ة ومعالجة نتائج الاخت�ار ال�عدي إحصــــــ
 مفاه�م التار�خ�ة.) لصالح المجموعة التجر�ب�ة في اكتساب ال٠٬٠٥(

  الموازنة بین الدراسات السا�قة والدراسة الحال�ة:
ــة الحال�ة من حیث الأهداف والعینات         ــا�قة �حاول ال�احث الموازنة بینها و�ین الدراســـــــــ �عد عرض الدراســـــــــــات الســـــــــ

 ومجتمع الدراسة والمراحل الدراس�ة والمواد التي درستها وأدوات ال�حث ومنهجیته.
المســـتقل وهو طر�قة التدر�س التي    تتفق الدراســـة الحال�ة مع جم�ع الدراســـات الســـا�قة في هدفها وهو معرفة أثر المتغیر .١

و دراسـة    )٢٠١٣ الكناني،(اختلف في تسـمیته في جم�ع الدراسـات فقد سـمیت بــــــــــــــــ(اسـترات�ج�ة المتشـابهات) في دراسـة  
التعلم التماثلي) في   ة) وسمیت بـــــــ(استرات�ج�٢٠١١) وسمیت بـــــــ(أنموذج تراج�ست) في دراسة (الو�یل، ٢٠١٣(جینك،  

) وهذه الأخیرة تتفق مع دراسة  ٢٠٢٠) في دراسة (رسن،   TWA) وسمیت بـــــــ( أنموذج ٢٠١٤دراسة (غزال والجراح، 
 ال�احث في التسم�ة، جم�ع الدراسات ط�قت نفس الأنموذج التعل�مي و�خطواته نفسها مع اختلاف التسم�ات.   

ــ�ط الجزئي من مجموعتین تجر�ب� .٢ ــا�قة جم�عها المنهج التجر�بي ذا الضــ ــا�طة وتتفق  اعتمدت الدراســــات الســ ة وأخرى ضــ
 دراسة ال�احث مع المنهج التجر�بي في إجراءاتها.

تتفق دراسـة ال�احث مع جم�ع الدراسـات السـا�قة من حیث مكان الدراسـة فجم�عها أجر�ت في العراق عدا دراسـة (جینك،   .٣
 ) فقد اجر�ت في تر��ا.٢٠١٣

ــة (الو�یل ،  .٤ ــا�قة فدراســـــــ ) تلمیذاً مقســـــــــمین  ٦٤نت العینة مكونة من () �ا٢٠١١ت�اینت حجوم عینات الدراســـــــــات الســـــــ
ــا�طة لكل مجموعة ( ــة (الكناني،  ٣٢لمجموعتین تجر�ب�ة وضــــــ )  ٥٠) (٢٠١٣) تلمیذاً؛ في حین �انت العینة في دراســــــ

فضــــــمت   )٢٠١٣) طال�اً؛ أما دراســــــة (جینك،  ٢٥طال�اً موزعین على مجموعتین تجر�ب�ة وضــــــا�طة في �ل مجموعة (
) طال�اً؛ بینما  ٥٦) طال�اً وضـــا�طة ضـــمت (٥٢�اً موزعین على مجموعتین تجر�ب�ة ضـــمت () طال١٠٨عینة الدراســـة (

)  ٣٣) طال�اً في المجموعة التجر�ب�ة و (٣٤) طال�اً بواقع (٦٧(  ) مكونة من٢٠١٤كانت عینة دراســـــة (غزال والجراح، 
) منهم في المجموعة  ٣٠) طال�اً (٦٠) مكونة من (٢٠٢٠و�انت عینة دراســة (رســن،  طال�اً في المجموعة الضــا�طة ؛
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) طال�اً في المجموعة  ٣٢) طال�اً (٦٤) منهم في الضا�طة، أما دراسة ال�احث فكانت عینة ال�حث من (٣٠التجر�ب�ة و(
 ) في الضا�طة. ٣٢التجر�ب�ة و(

) هو  ٢٠١١اسة ال�احث فقد �انت المتغیر التا�ع في دراسة (الو�یل،  ت�اینت المتغیرات التا�عة في الدراسات السا�قة ودر  .٥
) فاعتمدت تنم�ة التفكیر الناقد في مادة المطالعة ٢٠١٣تحصـیل مادة العلوم  والقدرات العقل�ة ، بینما دراسـة (الكناني،  

ــة (جن�ك،  ــیل مادة الأ٢٠١٣متغیراً تا�عاً لها ، أما دراسـ ــتطلاع لرأي الطلاب ) فالمتغیر التا�ع فیها �ان تحصـ ح�اء واسـ
) فالمتغیر التا�ع فیها هو التذوق ٢٠١٤المتشـــــــابهات في التدر�س ، في حین دراســـــــة (غزال والجراح،   ةعن اســـــــترات�ج�

) اكتســـاب المفاه�م التار�خ�ة وهذا ما ٢٠٢٠الأدبي لمادة الادب والنصـــوص ، و�ان المتغیر التا�ع في دراســـة (رســـن ،  
مع هذه الدراسـة وهو اكتسـاب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة �الإضـافة لمتغیر تا�ع آخر وهو تنم�ة    تتفق ف�ه دراسـة ال�احث 
 التفكیر الت�اعدي.    

)  ٢٠١١ت�اینت المواد الدراســــ�ة والمراحل الدراســــ�ة بین الدراســــات الســــا�قة ودراســــة ال�احث فقد تناولت دراســــة (الو�یل،  .٦
ــة (الكنـاني، مـادة العلوم في المرحلـة الخـامس الابتـدا ) فقـد اعتمـدت في تجر�تهـا مـادة ٢٠١٣ئي في تجر�تهـا؛ أمـا دراســــــــــــ

) مادة الأح�اء في المرحلة الســادس العلمي ٢٠١٣المطالعة للمرحلة الخامس الاعدادي ، بینما اعتمدت دراســة (جن�ك،  
ــة (غزال والجراح،  ــوص في مرحلة الخامس الادب٢٠١٤، في حین تناولت دراســــــ ــة  ) مادة الادب والنصــــــ ي ، أما دراســــــ

ــن،  ــة ال�احث اعتمدت تدر�س قواعد اللغة ٢٠٢٠(رسـ ــت مادة التار�خ في مرحلة الخامس الادبي ، بینما دراسـ ) فقد درّسـ
 العر��ة في مرحلة الثاني المتوسط.

 لمعالجة الب�انات احصائ�اً.  (T- teat)تتفق الدراسات السا�قة مع دراسة ال�احث �استعمال الاخت�ار  .٧
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  
 ٦٩٥ - ٦٦٦ص:  )،٢٠٢٦   حز�ران  (  ٢ ،العدد ٢ ا�جلد   •   مجلة دجلة للعلوم الإ�سانية 

 E- ISSN: 3079-7861 • P- ISSN: 3079-7853  

- ٦۸۰   - 

  :الفصل الثالث: منهجية البحث واجراءاته  
 یتضمن الفصل الثالث المحاور الآت�ة:  

 أولاً: التصم�م التجر�بي:
ار التصـــــــــم�م التجر�بي لأنَّ الاخت�ار الســـــــــل�م �ضـــــــــمن لل�احث  �إنَّ من أولى الخطوات التي ین�غي لل�احث تنفیذها اخت     

هو التصـم�م التجر�بي العشـوائي الثابت و�ما   هذا ال�حث   فضـل تصـم�م یناسـب أ لذلك فإنّ   ،دق�قة وسـل�مةالوصـول إلى نتائج  
     )  ١موضح في جدول (

 التصم�م التجر�بي لل�حث )١جدول (
 اداة ال�حث المتغیر التا�ع  المتغیر المستقل المجموعة ت
  والتفكیر العر��ةقواعد اللغة  مفاه�م اكتساب TWAأنموذج  التجر�ب�ة  ١

 الت�اعديّ 
قواعد   لمفاه�م  اخت�ار

  واخت�ار  اللغة العر��ة
 الت�اعديّ  التفكیر

 لاعت�اد�ةالطر�قة ا الضا�طة  ٢

 

 ثان�اً: مجتمع ال�حث وعینته: 
أعداد       لحصر  التر�وي  والاحصاء  التخط�ط  قسم  الثان�ة  الكرخ  �غداد  تر��ة  مدیر�ة  ال�احث  زار  ال�حث  مجتمع  لتحدید 

 المدارس المتوسطة والثانو�ة وأعداد طل�ة الصف الثاني المتوسط في المدیر�ة اعلاه.  
�ما مبین في و مدارس الذ�ور والإناث    حسب �المدارس و الطل�ة لتمثل مجتمع ال�حث و�انت الأعداد    اعداد   على  وحصل    

 ). ٢( الجدول
�غداد مدیر�ة تر��ة في  وطل�ة الصف الثاني المتوسط  الثانو�ةالمتوسطة و أعداد المدارس  )٢جدول (

 ) ٢٠٢٤- ٢٠٢٣لجنس للعام الدراسي (موزعة �حسب ا  الكرخ الثان�ة
 عدد الطل�ة  عدد المدارس الجنس 

 المجموع ثانو�ة متوسطة  المجموع ثانو�ة متوسطة

 ١٨٨٤٠ ٨٠٨٠ ١٠٧٦٠ ١٢١ ٣٦ ٨٥ ذ�ور

 ١٢٣١١ ٤٧٨٢ ٧٥٢٩ ١١٨ ٦٥ ٥٣ اناث
  ١٢٨٦٢ ١٨٢٨٩ ٢٣٩ ١٠١ ١٣٨ المجموع 

  ثالثاً: عینة ال�حث:
اختار ال�احث �شكل قصدي في تر��ة الكرخ الثان�ة وهم طلاب متوسطة الإدر�سي للبنین لتمثل عینة �حثه وتشتمل هذه       

) طال�اً من طلاب الصف الثاني المتوسط موزعین على خمس شعب واختار ال�احث �شكل عشوائي  ١٦٤المدرسة على (
المتوسط (ب)   الثاني  ال�حث شع�ة  لتمثل عینة  لتمثل شعبتین  المتوسط (ج)  الثاني  ، وشع�ة  التجر�ب�ة  المجموعة  لتمثل 

 ) یوضح ذلك.٣) طال�اً في �ل شع�ة والجدول (٣٢المجموعة الضا�طة بواقع ( 
 مجموعتي ال�حث التجر�ب�ة والضا�طة قبل الاست�عاد و�عده  لابعدد ط )٣جدول (
 عدد الطلاب �عد الاست�عاد  الراسبینعدد الطلاب  عدد الطلاب قبل الاست�عاد  المجموعة
 ٣٢ ١ ٣٣ التجر�ب�ة 
 ٣٢ ١ ٣٣ الضا�طة 
 ٦٤ ٢ ٦٦ المجموع
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 :را�عاً: تكافؤ مجموعتي ال�حث
�مجرد    على تكافؤ مجموعتي ال�حث احصائ�اً في عدد من المتغیرات نذ�رهاال�حث  بتجر�ة    شروعقبل ال  حرص ال�احث 

 : هنا وهيلیها إ أن نشیر
 الأول المتوسط.  درجات اللغة العر��ة للصف -٢.              الزمني للطلاب محسو�اً �الشهورالعمر  -١
 التحصیل الدراسي للأمهات. -٥.     التحصیل الدراسي للآ�اء -٤.     للذ�اءرافن درجات اخت�ار  -٣

 خامساً: ض�ط المتغیرات الدخیلة:
خیلة) في نتائج ال�حث، �حیث تُعزى التغیرات الحاصلة إلى هذه العوامل قد تؤثر �عض المتغیرات غیر التجر�ب�ة (الد      

 .بدلاً من المتغیر المستقل، مما قد �ضعف دقة النتائج. ولذلك �حرص ال�احث على ض�ط هذه المتغیرات للحد من تأثیرها
والتجر�ب�ة) في عدد من المتغیرات  ال�احث التكافؤ الإحصائي بین مجموعتي ال�حث (الضا�طة  أجرى  وفي هذا الإطار،    

  .التي ُ�حتمل أن �كون لها تأثیر في المتغیر�ن التا�عین، وهما: مفاه�م قواعد اللغة العر��ة والتفكیر الت�اعدي
�ما أن تقلیل أثر المتغیرات الدخیلة إلى أدنى حد ممكن ُ�عد ضرورة لضمان سلامة التجر�ة ودقة نتائجها، إذ إن التحكم     

�سهم في الحصول على نتائج أكثر موضوع�ة ومصداق�ة. ومن ثم ین�غي على ال�احث ض�ط هذه المتغیرات والتحكم في  فیها  
 : �أتي �ما وهي، )٢٥٨: ١٩٩٠تأثیرها حتى لا تتداخل مع أثر المتغیر المستقل في الدراسة (داود وأنور، 

    النضج، -٤    اخت�ار أفراد العینة، -٣    الاندثار التجر�بي، -٢    ظروف التجر�ة والحوادث المصاح�ة، -١
 ا �أتي:موشملت  أثر الإجراءات التجر�ب�ة:  -٧  الانحدار الإحصائي، -٦    أداة الق�اس، -٥ 
 مدة التجر�ة.  -و بنا�ة المدرسة،  -ه الوسائل التعل�م�ة،  -د ،  حصص توز�ع ال -جالمدرس،  -المادة الدراس�ة، ب  -أ

  :ال�حثسادساً: متطل�ات 
 لتحقیق أهداف ال�حث وفرض�اته �ان واج�اً على ال�احث تهیئة متطل�ات ال�حث و�ما �أتي:         

تحدید المادة الدراســــ�ة من �تاب قواعد اللغة العر��ة للصــــف الثاني المتوســــط وتشــــمل الوحدة الثالثة والرا�عة والخامســــة  -١
 لل�حث.والسادسة والسا�عة لتمثل المحتوى التدر�سي 

تحلیل محتوى الكتاب لتحدید مفاه�م قواعد اللغة العر��ة التي ســـــــــتشـــــــــملها تجر�ة ال�حث �الآتي (الفاعل ونائب الفاعل)   -٢
 والمفعول ف�ه (ظرف المكان وظرف الزمان) وموضوع المفاعیل (المفعول �ه والمفعول المطلق).

الاســـتعانة �عدد من الخبراء والمتخصـــصـــین في اللغة العر��ة وطرائق تدر�ســـها لعرض نتائج تحلیل محتوى المادة ومدى  -٣
مطا�قة مفاه�م قواعد اللغة العر��ة للكتاب المقرر ، وعرض الاهداف الســلو��ة للدروس ، وطرائق التدر�س وصــلاحیتها  

 یوضح اسمائهم ومراتبهم العلم�ة. )٤، واخت�ار مفاه�م قواعد اللغة العر��ة وملحق (
ــملت ( -٤ ــن�ف بلوم للمجال المعرفي للأهداف المعرف�ة وقد شـ ــتو�ات تصـ ــلو��ة على وفق مسـ ) هدفاً ٢٦إعداد الأهداف السـ

موزعة على المستو�ات ( التذ�ر، الفهم ، التطبیق ، التحلیل ، التر�یب، التقو�م ) لموضوعات �تاب قواعد اللغة العر��ة  
المتوســــــــــط الجزء الأول ( الفاعل ونائب الفاعل وظرفي المكان والزمان والمفعول �ه والمفعول المطلق)   للصــــــــــف الثاني

 ) یوضح ذلك. ١وعرض ال�احث هذه الاهداف على عدد من المحكمین لب�ان صلاح�اتها وصحة ص�اغتها، والملحق (
  .) یوضح ذلك٢ملحق (وال والطر�قة الاعت�اد�ة TWA) (إعداد الخطط الدراس�ة على وفق أنموذج  -٥
) فقرة موزعة بین موضـــوعات محددة من �تاب  ١٥، وقد شـــمل (اخت�ار اكتســـاب مفاه�م قواعد اللغة العر��ةال�احث  أعدَّ  -٦

قواعد اللغة العر��ة للصــف الثاني المتوســط الجزء الأول وصــورته النهائ�ة �عد التنق�ح والتعدیل �ما موضــح في الملحق 
صـدقه وث�اته من طر�ق عرضـه عله على نخ�ة من المحكمین ذوي الاختصـاص والخبرة في   )؛ وقد تأكد ال�احث من٣(

ــها والق�اس والتقو�م ملحق ( )، ثم تأكد من ث�ات الاخت�ار من طر�ق تجر��ه  ٤مجال طرائق تدر�س اللغة العر��ة وتدر�ســـ
ق من ث�ـات الاخت�ـار وقـد تحقق  على عینـه من الطلاب في متوســــــــــــــطـة ز�ن العـابـدین (ع) في تر��ـة الكرخ الثـان�ـة للتحق
 ال�احث ث�ات الاخت�ار �طر�قة التجزئة النصف�ة وتطبیق معادلة ألفا �روم�اخ لذلك.   
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لتطب�قه في �حثه، �ونه الأقرب الى عینة ال�حث  )   ٢٠١١داخل ، اخت�ار التفكیر الت�اعدي من دراســــــــــة (ال�احث تبني   -٧
ــئلة رئ�ســـة و�ل ســـؤال �حتوي عدد من الاجا�ات تحدد والبیئة التعل�م�ة في العراق وقد تكون هذا  ــ�عة اسـ الاخت�ار من سـ

مقـدار (الطلاقـة) و (المرونـة) في التفكیر الت�ـاعـدي عنـد الطـالـب وعلى الرغم من أن ال�ـاحـث قـد عَرَضَ هـذا الاخت�ـار  
رى وقد ثبت صـلاحیته  لعوامل الصـدق والث�ات  فقد عمد ال�احث للتأكد من صـدقه وث�اته في المرحلة المتوسـطة مرة أخ

 لهذه المرحلة الدراس�ة.
ــي للبنین في الصــــــــف   -٨ ــطة الإدر�ســــــ تطبیق التجر�ة بدأ ال�احث تطبیق تجر�ة ال�حث في تر��ة �غداد الكرخ الثان�ة متوســــــ

في وســط الفصــل الدراســي الأول ولغا�ة یوم    ٢٠٢٣/   ١١/   ٧الثاني المتوســط شــع�ة (ب) و(ج) یوم الثلاثاء الموافق:  
ــل الأول وعنـدهـا أنهى ال�ـاحـث التجر�ـة �ـأداء اخت�ـار مفـاه�م    ٢٠٢٤/    ١/    ٩الموافق:    الثلاثـاء عنـد نهـا�ـة هـذا الفصــــــــــــ

قواعد اللغة العر��ة واخت�ار التفكیر الت�اعدي، وتشــــــابهت الشــــــعبتین اللتان دُرِّســــــتا في التجر�ة �جم�ع الظروف الفیز�ق�ة  
تهو�ة في الصفین وقد اشرف ال�احث بنفسه على سیر الاخت�ار�ن  من مساحة الصفوف وتوز�ع الانارة وعدد الرحلات وال

في شـع�ة واحدة أما الشـع�ة الاخرى فقد سـاعدته مدرسـة اللغة العر��ة في متوسـطة الادر�سـي على أداء الاخت�ار�ن فیها،  
 وقد سار الاخت�اران �سلاسة ولم �عكر صفوهما شيء یذ�ر.

  سا�عاً: الوسائل الاحصائ�ة:  
  �الآتي �حثه ب�انات  لمعالجة متعددة احصائ�ة سائل�احث و ال استعمل

  .اخ ن��رو   -ألفا   معادلة  -٤  بیرسون،  ارت�اط  معامل  -٣.) ٢اك(  �اي  مر�ع  -٢  .مستقلتین  لعینتین  التائي  الاخت�ار  -١
  .المخطوءة البدائل فعال�ة -٨ الفقرة، تمییز معامل -٧ السهولة، معامل -٦ الصعو�ة، معامل -٥
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   أهم الاستنتاجات والتوصيات و وتفسيرها    ج البحث ائ عرض نت :  الفصل الرابع 
  یتضمن هذا الفصل عرض نتائج ال�حث وتفسیرها وأهم الاستنتاجات والتوص�ات التي توصل لها ال�احث.   

 أولاً: عرض النتائج: 
  متوسط   بین)  ٠٬٠٥(  دلالة  مستوى   عند   إحصائ�ة  دلالة  ذو فرق   یوجد   لا  لاخت�ار الفرض�ة الصفر�ة الأولى التي تنص:  -١ 

أنموذج  یدرسون   الذین  الطلاب   لدى  العر��ة  اللغة  قواعد   مفاه�م  اكتساب   درجات  درجات    ومتوسط  ،(TWA)  على وفق 
  التائي   الاخت�ار  �استعمال  .الاعت�اد�ة  �الطر�قة   نفسها  المادة  یدرسون   الذین  الطلاب   اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة لدى

اكتساب  اخت�ار في التجر�ب�ة والمجموعة الضا�طة المجموعة درجات  متوسط بین ال�احث  قارن   ،)T-test( مستقلتین لعینتین
  بلغ   المع�اري   والانحراف  ،)١٨٬٥٠(  ال�الغ  التجر�ب�ة  للمجموعة  الحسابي  المتوسط  و�استخراج  مفاه�م قواعد اللغة العر��ة،

  التائ�ة   الق�مة  و�لغت   ،)٢٬٠٥(  المع�اري   وانحرافها  ،)١٥٬٧٥(  لها  الحسابي   المتوسط  فبلغ  الضا�طة  للمجموعة  أما  ،)٣٬٦٨(
)  ٤(  والجدول  ،)٦٢(  حر�ة  ودرجة)  ٠.٠٥(  دلالة  مستوى   عند   ،)٢(  بلغت   التي  الجدول�ة  من  أكبر  وهي)  ٤٬٠٢(  المحسو�ة

  . ذلك یوضح
الطلاب في اخت�ار اكتساب مفاه�م  لدرجات  التائ�ةوالق�مة   والانحراف المع�اريّ الوسط الحسابيّ  )٤(جدول 

   لمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طةقواعد اللغة العر��ة ل

 المجموعة 
 حجم

 العینة 
 المتوسط  
 الحسابيّ 

الانحراف  
 المع�اريّ 

درجة  الق�مة التائ�ة 
 الحر�ة

مستوى الدلالة  
 الجدول�ة المحسو�ة  ) ٠٬٠٥عند (

 ٣٬٦٨ ١٨٬٥٠ ٣٢ التجر�ب�ة 
 دالة إحصائ�اً     ٦٢ ٢ ٤٬٠٢

 ٢٬٠٥    ١٥٬٧٥   ٣٢ الضا�طة 
  المجموعة لمصـــــــــــــلحة  إحصـــــــــــــائ�ة دلالة ذو  المجموعتین  متوســـــــــــــطي  بین  الفرق   أن  نلاحظ اعلاه في الجدول مراجعة  عند  

المجموعة   لاب وهذا �عني تفوق ط الصــــــفر�ة الفرضــــــ�ة ترفض   و�التالي  ،)TWA( أنموذج وفقعلى    دُرســــــت  التي  التجر�ب�ة
 درســــوا �الطر�قة الاعت�اد�ة في   ذینالمجموعة الضــــا�طة ال لاب على ط  ،)TWA(أنموذج  على وفق    وادرســــ ذینال  ةالتجر�ب�
  .العر��ة اللغة قواعد  مفاه�م اكتساب 

  متوسط   بین)  ٠٬٠٥(  دلالة  مستوى   عند   إحصائ�ة  دلالة  ذو  فرق   یوجد   لا:  تنصُّ   التي  الثان�ة  الصفر�ة  الفرض�ة  خت�ارلا   -٢
 الذین   الطلاب   درجات   ومتوسط   ،(TWA)  على وفق أنموذج  العر��ة  اللغة  قواعد   مفاه�م  یدرسون   الذین  الطلاب   درجات 
-T(  مستقلتین  لعینتین   التائي   الاخت�ار  و�استعمال  .الت�اعدي  التفكیر  مهارات   في  الاعت�اد�ة  �الطر�قة  نفسها  المادة  یدرسون 

test(،   و�استخراج   التفكیر الت�اعدي،  اخت�ار  في  التجر�ب�ة   والمجموعة   الضا�طة  المجموعة  درجات   متوسط  بین ال�احث   قارن  
  فبلغ   الضا�طة  للمجموعة  أما  ،)٧٬٣١(  بلغ  المع�اري   والانحراف  ،) ٢٧٬٩٠(  ال�الغ  التجر�ب�ة  للمجموعة  الحسابي  المتوسط
  من   أكبر  وهي)  ٣٬٦٣(  المحسو�ة  التائ�ة  الق�مة  و�لغت   ،)٦٬٧٢(   المع�اري   وانحرافها  ،)٢١٬٥٣(  لها  الحسابي   المتوسط
  . ذلك یوضح) ٥( والجدول ،)٦٢( حر�ة ودرجة) ٠.٠٥( دلالة مستوى  عند  ،)٢(  بدورها بلغت  التي الجدول�ة
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الطلاب في التفكیر الت�اعديّ  لدرجات  التائ�ةوالق�مة   والانحراف المع�اريّ الوسط الحسابيّ  )٥جدول (
  لمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طةل

 المجموعة 
 حجم 
 العینة

 المتوسط 
 الحسابيّ 

 الانحراف 

 المع�اريّ 

 الق�مة التائ�ة 

 درجة الحر�ة 
مستوى الدلالة عند  

 الجدول�ة المحسو�ة  )٠٬٠٥( 

 ٧٬٣١ ٢٧٬٩٠ ٣٢ التجر�ب�ة 
 دالة إحصائ�اً  ٦٢ ٢ ٣٬٦٣

 ٦٬٧٢ ٢١٬٥٣ ٣٢ الضا�طة
) عند مستوى    ٢أكبر من الق�مة التائ�ة الجدول�ة ال�الغة (    )  ٣٬٦٣) أنَّ الق�مة التائ�ة المحسو�ة �انت (٥یتضح من الجدول ( 

الثان�ة ،    ٦٢) و�درجة حر�ة (    ٠٬٠٥دلالة (   الفرض�ة الصفر�ة  تفوق ط) ، و�ذلك ترفض  �عني  المجموعة   لاب وهذا 
درسوا �الطر�قة الاعت�اد�ة في      ذینالمجموعة الضا�طة ال  لاب على ط  ،) TWA(أنموذج  على وفق    وادرس  ذینال  ةالتجر�ب�

 . التفكیر الت�اعديّ 
 ائج:ثان�اً: تفسیر النت

�عزو ال�احث تفوق المجموعة التجر�ب�ة على المجموعة الضــــــا�طة في   تفســــیر نت�جة الفرضــــ�ة الصــــفر�ة الأولى والثان�ة:
 اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة و�ذلك في التفكیر الت�اعدي إلى:

أثرت تأثیراً واضـــــــــــحاً وجل�اً في اســـــــــــتثارة دافع�ة الطلاب وتفاعلهم في   )TWA(أنموذج على وفق إن خطوات التدر�س  .١
 الموقف الصفي، وساهمت في شد انت�اههم للدرس �خلاف الطر�قة التقلید�ة.

من شــــــــمول�ة وتســــــــلســــــــل في عرض مفاه�م قواعد اللغة العر��ة    )TWA(عناصــــــــر الأثارة والجذب الذي یوفرها أنموذج   .٢
ب لهــا �ــان لــه دورٌ متمیزٌ في تفوقِ المجموعــة التجر�ب�ــة مقــارنــةً �مجموعــة الطر�قــة  ومقــارنــة مســــــــــــــتو�ــات ادراك الطلا

 التقلید�ة.

�عضـها مع �عض �إثارة النشـاط الذهني والعقلي للطلاب سـاعد في   )TWA(أنموذج  ر�ط مفاه�م قواعد اللغة العر��ة في .٣
 أفضل من الطر�قة التقلید�ة. سرعة استجا�ة الطلاب لسیر الدرس وشد انت�اههم للمادة الدراس�ة �شكل

  تعلم في  رغ�اتهم  و�سـد  لهم  یُ�سـر  لتعل�م التوجه إلى  التعبیر  صـح  إذا  الذهنيّ  الاسـتعداد   لدیهم أو  �میلون   �اتوا الطلاب  إنّ  .٤
  لمواجهة  مســــــــــــــتعـدین  ل�كونوا  ،  تفكیرهم و�طلاق  والمشــــــــــــــار�ة  ،  التنوع إلى الطلاب   �حتـاج  إذ  ،  العر��ـة اللغـة  قواعد  مادة

 .الضا�طة على التجر�ب�ة للمجموعة الحاصل التفوق  في النتائج أثبتته ما وهذا �الطالب، تح�ط التي  المشكلات 
ــا�ه بی  )TWA(أنموذج على وفق  وفّرَ التدر�س .٥ ــاً �ثیرةً للطلاب لمعرفة التشـــــ مفاه�م قواعد اللغة العر��ة الجدیدة   نفرصـــــ

زَ معرفتهم الســـــــــــا�قة ومیّز البن�ة المعرف�ة للطلاب �قدرة التفر�ق بین   ور�طها �المفاه�م القد�مة المكتســـــــــــ�ة لدیهم مما عزَّ
 المفاه�م اللغو�ة. 

والمفاه�م لیتحول    المدرس �ثیراً لیتحول من دور الملقن والناقل للمعلومات   )TWA(أنموذج  على وفق   ســـــــاعد التدر�س  .٦
 إلى دور المرشد والموجه لك�ف�ة اكتسابها وترتیبها في البن�ة المعرف�ة للطلاب.

ســــاهم في معرفة الطلاب ��ف�ة التفر�ق والتوافق بین المفاه�م اللغو�ة المتشــــابهة   ،  )TWA(التدر�س على وفق أنموذج  .٧
  تم  ما  لتقو�م الفرصــــة لهم  و�ت�ح ،  إل�ه  یتوصــــلون   الذي  معرفيّ ال  للتنظ�م  دعماً   ذلك �عدُّ  والمختلفة وتخز�نها في ذهنهم إذ 

 .التعلم في واستمرارهم ، الطل�ة أذهان استثارة في أساس�اً  عاملاً  �كون  وقد  انجازه



  
 ٦٩٥ - ٦٦٦ص:  )،٢٠٢٦   حز�ران  (  ٢ ،العدد ٢ ا�جلد   •   مجلة دجلة للعلوم الإ�سانية 

 E- ISSN: 3079-7861 • P- ISSN: 3079-7853  

- ٦۸٥   - 

ــف  تُعدُّ  .٨ ــار�ات الطلاب داخل الصـ ــتقل التعلم  على  همل حافزاً مشـ ــؤول�ة  وتحمل  المسـ ــ�ة المادة  تعلم همل  وتت�ح  المسـ   الدراسـ
  یرفع الحال  �طب�عة  وهذا ،  الصــف�ة  الأنشــطة في  مشــار�تهم من  و�ز�د   �أنفســهم  ثقتهم  �عزز ممّا وقدرتهم  ســرعتهم �حســب 

 .الطلاب  عند  الت�اعديّ  والتفكیر التحصیل مستوى  من
ــبر  من الطلاب   ُ�مكِّن  إذ  ،  الت�اعديّ   التفكیر جوانب  إلى  الالتفات   ین�غي .٩  في  المتنوعة الحلول إ�جاد  في  عقلهم أغوار ســـــــ

 على  وما  ،  الإنسان  عقل داخل  مستمرة  عمل�ة  التفكیر  عمل�ة  لأنَّ  ؛  خارجها أو ،  النتائج  اثبتتها  �ما  الصف غرفة داخل
 .لها العنان �طلق أن إلاّ  الإنسان

 
 :الاستنتاجات:  ثالثاً 
 : استنتج ال�احث ما �أتي دراسة الحال�ةإلیها ال تفي ضوء النتائج التي توصل   
 إذ  مرحلة، لكل جدیدة نماذج  بناء إلى  الحاجة دون   الدراسـ�ة المختلفة المراحل  في  حدیثة  تدر�سـ�ة  نماذج  توظ�ف  إمكان�ة .١

 .متعددة تعل�م�ة مجالات  في فاعلیتها أثبتت  وقد  رصینة، نظر�ة أسس على النماذج هذه تعتمد 
ــرورة .٢ ــ�ح  إذ   العر��ة، اللغة  قواعد   مفاه�م  تدر�س واقع  تطو�ر  ضــ ــ�ة النماذج  اعتماد   أصــ  ظل في  ملحّاً  أمراً   الحدیثة  التدر�ســ

 .التعلم لعمل�ة الداعمة الاسترات�ج�ات  أفضل إلى للوصول سع�اً  التر�وي، المجال في المتسارع التطور
ــهم .٣ ــهیل في  الحدیثة التدر�س  وطرائق النماذج  تسـ ــاعد  �ما  التعل�م�ة، الأهداف  تحقیق في  المدرس مهمة  تسـ   المتعلمین تسـ

 .لهم المقدمة الأنشطة وفق المحتوى  وفهم التعل�م�ة احت�اجاتهم تلب�ة على
ــتخدام ُ�عد  .٤ ــالیب   من)  TWA( أنموذج  اسـ ــاعد   التي الأسـ ــعو�ات   تقلیل في  تسـ  الجهد   وتخف�ف  المدرس،  یواجهها التي  الصـ

 .التدر�س عمل�ة في الضائع الوقت  وتقل�ص   المبذول،
ــجع الطل�ة  بین  الإ�جابي  التفاعل  �عزز  إذ   التعل�م�ة،  العمل�ة في  أســـــــــاســـــــــ�اً   محوراً   الطالب )  TWA( أنموذج  �جعل .٥   و�شــــــ

 .التطبیق مدة خلال الفاعلة المشار�ة
ــهم .٦ ــتخدام  �ســــــ ــتوى   رفع  في)  TWA( أنموذج اســــــ ــاب   مســــــ   الثاني  الصــــــــف طلاب  لدى  العر��ة  اللغة قواعد   مفاه�م  اكتســــــ

 .المتوسط
 .المتوسط الثاني الصف طلاب  لدى الت�اعدي التفكیر مهارات  تنم�ة في أ�ضاً ) TWA( أنموذج استخدام �ساعد  .٧
ــهم .٨ ــ�ة حلول إ�جاد   على الطلاب   قدرة  تطو�ر  في  الت�اعدي  التفكیر  ُ�ســــــ ــكلات   مناســــــ   الصــــــــف  داخل  تواجههم التي للمشــــــ

 .وخارجه
 في  المتعلمین  ورغ�ــة  العل�ــا،  التفكیر  أنمــاط  تنم�ــة  نحو  حــدیثــاً   عــالم�ــاً   توجهــاً   الت�ــاعــدي  التفكیر  بتنم�ــة  الاهتمــام  �عكس .٩

 .الح�اة مجالات  مختلف في المتسارعة التطورات  مع انسجاماً  التعلم، في التقلید�ة الأسالیب  تجاوز
ــبق  التخط�ط إن .١٠ ــترات�ج�ة  لاخت�ار المســــــ ــهم  معین  تدر�س أنموذج أو  اســــــ   تطب�قه  إتقان  على  المدرس جهد   تر�یز في  �ســــــ

 .للطل�ة التعل�مي المحتوى  إ�صال فاعل�ة �عزز مما التدر�س، أثناء الاخت�ار �عمل�ة الانشغال من بدلاً  معه، والتفاعل
 :التوص�ات:  را�عاً 
في تدر�س مفاه�م قواعد اللغة العر��ة في المرحلة الإعداد�ة لما له من أثر إ�جابي في   (TWA) الإفادة من أنموذج .١

  .تحسین التعلم
الاستفادة من النماذج التدر�س�ة الحدیثة في دعم العمل�ة التعل�م�ة، وتوظ�ف إمكاناتها في ت�س�ط إ�صال المواد الدراس�ة   .٢

  .إلى أذهان الطل�ة
التي تستند إلى أسس نظر�ة وتضم أسالیب متنوعة، مع دراسة إمكان�ة تطب�قها  الفعالة الاهتمام بتبني النماذج التدر�س�ة  .٣

  .اللغة العر��ة في مادة قواعد 
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التوجه نحو تطو�ر نماذج تدر�س�ة تسهم في تنم�ة التفكیر لدى المتعلمین بوجه عام، والتفكیر الت�اعدي بوجه خاص،  .٤
  .بوصفه نشاطاً عقل�اً �عزز نقل التعلم إلى الواقع العملي

تهیئة    طر�ق ن عالمتعلم، المنهاج)، نماذج تدر�س�ة تراعي عناصر العمل�ة التعل�م�ة الثلاثة (المعلم،  اعتماد  العمل على   .٥
  .أنشطة مناس�ة، وتخط�ط دروس فعّال، وتعز�ز تفاعل الطل�ة مع المحتوى التعل�مي

تنظ�م دورات تدر�ب�ة وتأهیل�ة لمعلمي وزارة التر��ة بهدف تعر�فهم �النماذج التدر�س�ة الحدیثة وتدر�بهم على تطب�قها داخل  .٦
    .البیئة التعل�م�ة

هیل�ة وتطو�ر�ة للمدرسین في وزارة التر��ة، لترس�خ التوجهات الحاصلة في عمل�ات التفكیر، ومدى إمكان  فتح دورات تأ  .٧
  رفع مستوى الطلاب للتفكیر الت�اعديّ .

بناء الاخت�ارات المتنوعة �أن تكون ( مقال�ة أو موضوع�ة ) لمفاه�م قواعد اللغة العر��ة، و�ذلك لعمل�ات التفكیر بنحوٍ   .٨
 تفكیر الت�اعدي بنحوٍ خاصٍ. عامٍ، وال

 :المقترحات: خامساً 
 :الآت�ة جراء عدد من الدراسات وال�حوث العلم�ة إقترح ال�احث �   
  الإعدادّ�ة والمتوسطة   والمراحل الدراس�ة  الجنس  ف�اختلا  العر��ة  اللغة  قواعد   مفاه�م  لتدر�س)  TWA(  أنموذج  تجر�ب   إعادة .١

  . العراق في
  ). والنقد  والبلاغة، والإملاء، والتعبیر، الأدب،( � ـ الأُخر العر��ة اللغة فروع في ) TWA( أنموذج تطبیق .٢

 اللغة  قواعد   مفاه�م  تدر�س  في  أفضلیتها  لتعرف  ،  أُخر  تدر�س�ة  ونماذج    التدر�سيّ   الأنموذج  بین  موازنة  دراسة  إجراء
 . العر��ة
 ).   وسواها...  ،  والتشعبيّ   ،  والابتكاريّ   ،  الإبداعيّ (    المختلفـة  التفكـیر  أنواع  في)  TWA(  أنموذج  أثر  لمعرفة  دراسة  إجراء
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 المصادر:
 القرآن الكر�م.  .١
 م.٢٠٠٨دار المسیرة للنشر والتوز�ع، عمَّان، الأردن،  ، ٦، طعلم النفس التر�وي  :أبو جادو، صالح محمد علي .٢
 .  م٢٠٠٧  ، عمان ، والتوز�ع للنشر المسیرة دار  ،  المعرفي التعلم ، محمد  حسین ، ر�اش ابو .٣
، دار المسیرة، عمّان،  ١، ططرائق تدر�س العلومبن خم�س و البلوشي، سل�مان بن محمد:    أمبو سعیدي، عبد الرحمن .٤

 م.     ٢٠٠٩الأردن، 
، مؤسسة الأهرام النشر ، القاهرة ،  ٢، ترجمة : عبد الحل�م محمود وآخر�ن، ط   علم النفس والمعلمتشایلد ، دینس:   .٥

 م. ١٩٨٣مصر ، 
  دار   ،  التعر�فات  كتاب  ،)  هـ٨٢٦(  المتوفى  ،  الحسني  الحسن  ابو  الز�ن  السید   علي  بن  محمد   بن  علي  ،  الجرجاني .٦

 . م٢٠٠٥ ، لبنان ، بیروت  ، الفكر
  ، مطا�ع الكتاب المدرسي ، صنعاء العلوم العامة والصحة في الصفوف الأر�عة الأولىمفاه�م  ، خلیل یوسف :  الخلیليّ  .٧

 . م  ١٩٩٥، 
  الرا�ع   الصف  طلاب  عند  الت�اعديّ   والتفكیر   النحو�ة  المفاه�م  اكتساب  في  �ار�ن  أنموذج   أثر داخل، سماء تر�ي:   .٨

 .م١٠١٢ ،) رشد  ابن(  التر��ة �ل�ة �غداد،  جامعةاطروحة د�توراه غیر منشورة، ، الإعداديّ 
 م .١٩٩٠، دار الحكمة للط�اعة والنشر، �غداد، مناهج ال�حث التر�وي داود، عز�ز حنا وأنور حسین عبد الرحمن:  .٩
 . ١٩٩٠ ، الكو�ت  ، الرسالة دار ، الصحاح مختار ، القادر عبد   بن  �كر  ابي بن محمد  ، الرازيّ  .١٠
�حث منشور   في اكتساب المفاه�م التار�خ�ة لدى طلاب الخامس الإعدادي،   TWAأثر نموذج  رسن، أحمد نعمة:   .١١

 م.  ٢٠٢٠) آذار  ٤١مجلة العمید المحكمة، السنة الحاد�ة عشر، المجلد الحادي عشر العدد: (
 م. ٢٠٠٩دار الم�سرة للنشر والتوز�ع، عمان الاردن ،   ، م�ادئ في علم النفسالزغول، عماد عبد الرح�م:   .١٢
المفكرة  ز�تون، حسن حسین: .١٣ العقول  تنم�ة  تطب�ق�ة في  التفكیر رؤ�ة  القاهرة،  ١، ط تعل�م  الكتب، مصر،  عالم   ،

    م.٢٠٠٢
، عالم الكتب، مصـر، القاهرة، ١، طالتدر�س رؤ�ة معاصـرة لطرق التعل�م والتعلم  اسـترات�ج�اتحسـن حسـین: ز�تون،   .١٤

  م.٢٠٠٣
، عالم الكتب، مصر، ١، ط التعلم والتدر�س من منظور البنائ�ةوز�تون، �مال عبد الحمید:    ز�تون، حسن حسین .١٥

 م.  ٢٠٠٣القاهرة،  

، دار الجیل  لاجتماع�ةا�اض�ات والعلوم التر��ة  تدر�س المفاه�م اللغة العر��ة والر سعادة، جودت ، وجمال الیوسف:   .١٦
 م .١٩٨٨، بیروت ، لبنان ، 

 م .  ١٩٧٦، دار الفكر العر�ي ، القاهرة ، ٤، ط  الذ�اءالسید، فؤاد البهي:  .١٧

الأمل للنشر والتوز�ع،   دار   ،٢، طالمناهج بناؤها، تنفیذها، تقو�مها، تطو�رها �استخدام النماذج   الشبلي، إبراه�م مهدي: .١٨
   . م٢٠٠٠ر�د، عمان، إ

 م.٢٠١٠، دار المسیرة ، الاردن،  ٢، طس�كولوج�ة الفروق الفرد�ة في الذ�اءالش�خ، سل�مان الخضريّ:  .١٩
 مدینة نصر،   دار الفكر العر�ي ،،    تعل�م العر��ة والدین بین العلم والفن  ،�محمد السید مناع  ،  احمد   ديطع�مة، رش .٢٠

 .  م٢٠٠٧القاهرة ،  
، دار المسیرة للنشر  ١، طاسترات�ج�ات فهم المقروء أسسها النظر�ة وتطب�قاتها العمل�ةعبد ال�اري، ماهر شع�ان:   .٢١

 م. ٢٠١٠والتوز�ع، 
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�ل�ة    ، (أطروحة د�توراه غیر منشورة)،العر�ي الإسلامي وتنم�ة التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الثاني المتوسط
   م.٢٠١٢التر��ة / ابن رشد، جامعة �غداد، 

لبنان ،    ، بیروت   ٢، دار اح�اء التراث العر�ي ، ط   القاموس المح�طالفیروزآ�ادي ، مجد الدین محمد بن �عقوب ،   .٢٨
 م . ٢٠٠٣

  م١٩٩٨  عمان،  والتوز�ع،  للنشر  الشروق   دار  الثاني،  الإصدار  ،الصفي  والتعل�م  التعلم  س�كولوج�ة قطامي، یوسف:   .٢٩
 . 

 . م١٩٩٨، دار المشرق ، عمان ، الاردن ، س�كولوج�ة التعلم والتعل�م قطامي، یوسف ونا�فة قطامي :  .٣٠
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 الملاحق
 ) ١ملحق (

 الرح�م �سم الله الرحمن 
 است�انة / صلاح�ة الأهداف السلو��ة                                     

 الأستاذ الفاضل، الاستاذة الفاضلة ....................................  
 السلام عل�كم ورحمة الله و�ر�اته .

في اكتساب مفاھیم قواعد اللغة العربیة لدى    TWAأثر التدریس بأنموذج(  جراء �حثه الموسوم بـإیروم ال�احث     
ولما �جده ف�كم من دقة وأمانة علم�ة فضلاً عن خبرتكم    ،)طلاب الصف الثاني المتوسط وتنمیة التفكیر التباعدي لدیھم  

ص�اغتها  في مجال التر��ة والتعل�م، یرجى التفضل بب�ان آرائكم السدیدة وملاحظاتكم الق�مة في صلاح�ة الأهداف السلو��ة و 
 للموضوعات الآت�ة : 

 لموضوعات (الفاعل و نائب الفاعل) و(المفعول ف�ه: ظرف المكان والزمان) و(المفعول �ه والمفعول المطلق).  
                             ولكم الشكر والامتنان الجز�لین               

                                                     
 الأهداف السلو��ة الخاصة �مفهومي الفاعل ونائب الفاعل :

 الملاحظات غیر صالح صالح  المستوى  جعل الطلاب قادر�ن على أن: ت
    معرفة �عرفوا الفاعل ونائب الفاعل  ١

    معرفة یذ�روا علامات رفع الفاعل ورفع نائب الفاعل   ٢
    فهم والمبني للمجهول �میزوا بین الفعل المبني للمعلوم  ٣
    فهم �میزوا بین الفاعل ونائب الفاعل   ٤
    تطبیق  �عر�وا جملا تحتوي على فاعل وأخرى على نائب فاعل  ٥
    تطبیق  �مثلوا �جمل مفیدة متضمنة فاعل ونائب فاعل  ٦
    تر�یب  ینشئوا جملا جدیدة تحتوي على فاعل ونائب فاعل   ٧
    تحلیل  �ستخرجوا الفاعل ونائب الفاعل من النصوص والجمل  ٨
فاعل  ٩ على  تحتوي  مغلوطة  جمل  في  الخطأ  �صححوا 

 ونائب فاعل 
    تقو�م 

 
 
 
 
 

https://esceea.journals.ekb.eg/article_91978_2b40143761f4c47463f1fabbb48260eb
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  :  الأهداف السلو��ة الخاصة �مفهومي ظرف المكان وظرف الزمان
 الملاحظات غیر صالح  صالح   المستوى  جعل الطلاب قادر�ن على أن : 

    معرفة �عرفوا المفعول ف�ه (ظرف المكان وظرف الزمان)  ١٠
    معرفة یذ�روا حالات نصب ظرف المكان والزمان  ١١
    فهم �میزوا بین علامات نصب ظرفي الزمان والمكان  ١٢
    فهم �میزوا بین ظرف المكان وظرف الزمان في الجمل   ١٣
    تطبیق  �مثلوا �جمل مفیدة تحتوي على ظرفي المكان والزمان  ١٤
    تحلیل  �ستخرجوا ظرفي المكان والزمان من النصوص والجمل  ١٥
    تطبیق  �عر�وا جملاً  تحتوي على ظرف المكان وظرف الزمان   ١٦
    تر�یب  ینشؤا جملاً  جدیدة تحتوي على ظرفي المكان والزمان   ١٧
    تقو�م  �صححوا الخطأ في جمل مغلوطة تحتوي ظرفي المكان والزمان ١٨

 الأهداف السلو��ة الخاصة �مفهوم المفعول �ه والمفعول المطلق :
 الملاحظات  غیر صالح صالحة  المستوى  جعل الطلاب قادر�ن على أن : 

    معرفة �عرفوا المفعول �ه والمفعول المطلق ١٩
    معرفة یذ�روا علامات نصب المفعول �ه والمفعول المطلق  ٢٠
    فهم �میزوا بین المفعول �ه والمفعول المطلق  ٢١
    تطبیق  �عر�وا جملاً تضم مفعول �ه وأخرى فیها مفعول مطلق  ٢٢
    تر�یب  ینشؤا جملاً جدیدة فیها مفعول �ه ومفعول مطلق   ٢٣
    معرفة یذ�روا ما الفرق بین المفعول �ه والمفعول المطلق  ٢٤
    تحلیل  �ستخرجوا المفعول �ه والمفعول المطلق من جمل منصوص   ٢٥
�صححوا الخطأ _ إن وجد_ في الجمل التي تضم المفعول �ه  ٢٦

 والمفعول المطلق  
    تقو�م 

 
   TWAخطة أنموذج�ة لتدر�س موضوع ( الفاعل ونائب ) �خطوات أنموذج     )٢ملحق (

 المادة / قواعد اللغة العر��ة                                                 المرحلة / الثاني المتوسط  
 الموضوع / الفاعل ونائب الفاعل                                            الشع�ة  /  ب

 عدد الحصص /                                                  ٢٠٢٣التار�خ /   /   / 
 أولاً: الأهداف السلو��ة: 

 �عرفوا الفاعل ونائب الفاعل.         (معرفة)  .١
 یذ�روا علامات رفع الفاعل ورفع نائب الفاعل.      (معرفة)  .٢
 �میزوا بین الفعل المبني للمعلوم والمبني للمجهول.    (فهم)  .٣
 �میزوا بین الفاعل ونائب الفاعل.         (فهم) .٤
 لا تحتوي على فاعل وأخرى على نائب فاعل.    (تطبیق)�عر�وا جم .٥
 �مثلوا �جمل مفیدة متضمنة فاعل ونائب فاعل.           (تطبیق) .٦
 ینشئوا جملا جدیدة تحتوي على فاعل ونائب فاعل.       (تر�یب) .٧
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 �ستخرجوا الفاعل ونائب الفاعل من النصوص والجمل.    (تحلیل) .٨
 مغلوطة تحتوي على فاعل ونائب فاعل.   (تقو�م)�صححوا الخطأ في جمل  .٩

 الوسائل التعل�م�ة: 
 السبورة والاقلام الملونة لعرض مفاه�م قواعد اللغة العر��ة (الفاعل ونائب الفاعل)  -١
 الكتاب المقرر . -٢

  دقائق ) ٥المقدمة أو التمهید: ( 
في بدا�ة هذا الدرس نقدم فكرة عن المفاه�م النحو�ة التي �حتو�ها الكتاب مثل ( الفعل والاسم والحرف والفعل الازم       

ظرف المكان والزمان ...الخ )   –والمتعدي والفاعل ونائب الفاعل والمفاعیل �المفعول �ه والمفعول المطلق والمفعول ف�ه  
ل أو اسم أو حرف، ودرسنا لهذا الیوم هو مفهومي الفاعل ونائب الفاعل نسجلها على  ونبیّن ان مكونات اللغة هي أما فع

 السبورة. 
 دق�قة )  ٣٥العرض: ( 

 :  (Focus)المرحلة الاولى: مرحلة التر�یز
 تقد�م الهدف أو الش�ه أو المفهوم العلمي: الخطوة الاولى:  

الطلاب تعلمون ان الجمل الفعل�ة هي التي تبدأ �فعل وتتكون من (فعل + فاعل + مفعول �ه) إذا �ان    أبنائي  المدرس:  
 الفعل متعد�اً أو لا تحتوي على مفعول �ه إذا �ان الفعل لازماً. مثال / قرأ الطالبُ الكتابَ .

 ما هي مكونات الجملة السا�قة؟   المدرس: س/
المفعول    : الطالبُ وهو مرفوع �الضمة و  الفاعلمبني للمعلوم مبني على الفتح و: قرأَ وهو فعل ماض  الفعل  طالب: ج/

 الكتابَ منصوب �الفتحة.  �ه:
   وما معنى مبني للمعلوم؟س/ أحسنت  المدرس: 

 �عني فاعل الفعل موجودٌ في الجملة ول�س مجهولاً . الطالب:
ل الفعل و�أتي �عد الفعل المبني للمعلوم؛ وهذا المفهوم أحسنت. الفاعل هو الاسم المرفوع الذي یدل على من فعالمدرس:  

    قد درسناه في الدروس الماض�ة عندما درسنا موضوع الفعل المتعدي واللازم. 
 تقد�م المفهوم المش�ه �ه ومراجعته:  الخطوة الثان�ة:

ن  سندرس مفهوماً جدیداً �ش�ه مفهوم الفاعل وهو مفهوم (نائب الفاعل) وسنبین ه  الیوم     ذا المفهوم ونوضح ��ف یتكوَّ
في الجمل الفعل�ة؟ لو عدنا لجملتنا السا�قة (قَرَأَ الطالبُ الدرسَ) التي اجاب زمیلكم عنها وحدد الفعل المبني للمعلوم والفاعل  

 ).فتص�ح الجملة ( قُرِأَ الدرسُ  -أي نجعل الفاعل غیر موجود في الجملة -والمفعول �ه فیها و�نینا الفعل للمجهول 
 ما مكونات هذه الجملة ؟ المدرس: س/

 قُرِأَ : فعل ماضٍ مبني للمجهول مبني على الفتح؛ و الدرسُ: نائب فاعل مرفوع �الضمة. طالبٌ آخر: 
. نفهم من اعراب زمیلكم ان الفاعل حذف من الجملة وناب عنه المفعول �ه فمفهوم نائب الفاعل �كون  أحسنت   المدرس:  

     لكل اسم مرفوع ینوب عن الفاعل اذا �ان فعله مبني للمجهول.
 :( Action )المرحلة الثان�ة: الفعل

   الخطوة الثالثة: تحدید الخصائص المشتر�ة بین المش�ه والمش�ه �ه:
 مع الخصائص المشتر�ة بین مفهومنا لهذا الیوم نائب الفاعل ومفهوم الفاعل الذي درسناه سا�قاً؛  سنج     

 اسم مرفوع یدل على من وقع منه الفعل أو اقترن �ه �قع �عد فعل مبني للمعلوم.    هو  مفهوم الفاعل: المدرس: 
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كل طالب: ج/    أین الفاعل في الجمل الفعل�ة السا�قة؟ ؛    س/مثال/ َ�تَبَ محمدُ الدرسَ. أو/ ذهب عليٌّ إلى المدرسة.     
 وهما مرفوعان وفق هذا المفهوم.  فاعلمن محمد وعلي 

فهو اسم مرفوع أو جار ومجرور أو ظرف �قع �عد فعل مبني للمجهول ، و�حل محل    ائب الفاعل:مفهوم نأما  المدرس: 
 الفاعل في الجملة ف�أخذ صفاته. مثال/ ُ�تِبَ الدرسُ. و/ ذُهِبَ إلى المدرسة.  

المدرس:  كل من (الدرسُ) و(إلى المدرسة) نائب فاعل.   طالب آخر: ج/  أین نائب الفاعل في الجملتین السا�قتین؟   س/  
وهاتان صفتان مشتر�تان بینهما.  و�قعان �عد الفعل  نلاحظ ان الفاعل ونائب الفاعل �كونان مرفوعان أو في محل الرفع  

 ورغم وجود التشا�ه بین المفهومین توجد أ�ضاً اختلافات بینهما، سنوضحها في الخطوة القادمة.
 الرا�عة: رسم التشابهات:الخطوة 

المفهومین ونرسم هذه الصفات �جدول المدرس:   لتمییز  الفاعل  الفاعل ونائب  بین  المتشابهة والمختلفة  لنجمع الصفات 
 للمقارنة أو نرسمها �شكل تخط�طي ��ف نشاء، و�الآتي: 

 نائب الفاعل  الفاعل 
 اسم مرفوع. -١
 �قع �عد الفعل. -٢
 �س�قه فعل مبني للمعلوم.   -٣
 لى من وقع منه الفعل. یدل ع -٤

 اسم أو ظرف أو ش�ه جملة مرفوع أو في محل رفع. -١
 �قع �عد الفعل. -٢
 �س�قه فعل مبني للمجهول. -٣
 لا یدل على من وقع منه الفعل. -٤

 : ( Reflection )المرحلة الثالثة: التأمـل 
             الخطوة الخامسة: تحدید حدود التشابهات: 

المتشا�ه بین مفهومي الفاعل ونائب الفاعل وهي �لاهما اسم و�لاهما مرفوع أو في محل رفع حددنا الصفات  المدرس:  
 و�لاهما �قع �عد الفعل و�المثال الآتي: 

 القصیدة.   الفاعل (محمدٌ) و القصیدة ( مفعول �ه ).     محمدٌ قَرَأَ  -
 النائب فاعل ( القصیدةُ ).    . القصیدةُ قُــرأَِتْ  -
 كلا الكلمتین ( محمدٌ ) و( القصیدةُ ) اسم و�لاهما مرفوع و�لاهما وقع �عد الفعل. المدرس: 

ولكن �لمة (محمد) فاعل لأنه یدل على من وقع منه الفعل وأما �لمة ( القصیدةُ ) فهي نائب فاعل ففي الجملة الثان�ة لا  
خر هو الفرق بین الفعل في الجملة الأولى ( على من وقع منه الفعل وهذا اول اختلاف بین الكلمتین والاختلاف الآ  لتد 

قَـرَأَ ) والفعل ( قُـرِأَتْ ) في الجملة الثان�ة فالأول مبني للمعلوم وفاعله موجود في الجملة ونلاحظ ذلك من حر�ات الفعل 
ن�ة مبني للمجهول (فَعَلَ) . بینما الفعل في الجملة الثا  -�حسب المیزان الصرفي  -الفتحات الثلاثة على فاءه وعینه ولامه 

أي الفاعل غیر موجود في الجملة ومجهول و�عرف ذلك مع الفعل الماضي (�ضم أوله و�سر ما قبل آخره) ( قُــرِأَ ) أما 
 التاء : فهي تاء التأنیث الساكنة وقد انث الفعل لان نائب الفاعل (القصیدة) اسم مؤنث وهذا هو الاختلاف الثاني.     

ماضي للمجهول �ضم أوله و�سر ما قبل آخره ، و�بنى الفعل المضارع للمجهول �ضم أوله وفتح ملاحظة/ یبنى الفعل ال
 ما قبل آخره.  
إلى   المدرس: س/ فاطمةُ  (ذهبتْ  الأذانَ)  أمینُ  (سمع  الرسالةَ)  عليٌ  (كتب  للمجهول:  الأت�ة  الجمل  في  الفعل  ابن 

 المدرسة)؟ 
للمجهول و�حذف   الافعال  تبنى  إلى  طالب: ج/  (ذُهِبَ  الأذانُ)  (سُمِعَ  الرسالةُ)  (كُتِبَتْ  �الآتي:  الجمل  فتص�ح  الفاعل 

 المدرسةِ). 
 المدرس : أحسنت.
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    و�مكن أن نرسم مخطط للاختلافات بین المفهومین �الآتي: 
 نائب الفاعل   الفاعل  
 �س�قه فعل مبني للمعلوم.   -١
 یدل على من وقع منه الفعل.  -٢

 �س�قه فعل مبني للمجهول. -١
 لا یدل على من وقع منه الفعل. -٢

 الخطوة السادسة: الوصول إلى الخلاصة:  
 من الشرح السابق والامثلة �مكن ان نحدد مفهوم الفاعل ونائب الفاعل �الخلاصة الأت�ة:

 نائب الفاعل  الفاعل 
للمعلوم یدل على  اسم مرفوع �قع �عد الفعل المبني   .١

 من وقع منه الفعل.
صح�ح   .٢ المفرد  للاسم  الضمة  الفاعل  رفع  علامة 

لجمع   والواو  التكسیر  وجمع  المؤنث  وجمع  الآخر 
 المذ�ر السالم والاسماء الخمسة والالف للمثنى.   

والفعل مبني   .٣ الفاعل  الفاعل و�ل�ه  الفعل قبل  �كون 
 أي أن فاعله موجود في الجملة.

المعنى  .٤ لیتم  �ه  مفعولاً  أخذ  متعد�اً  الفعل  �ان  فإن 
و�بین من وقع عل�ه فعل الفاعل، و�ن �ان لازما جاء  
�عد الفعل الفاعل فقط اذا تم المعنى أو �حتاج إلى  

 جار ومجرور أو ظرف �عده یوضح المعنى. 

الفعل  .١ �عد  �قع  أو ظرف  ومجرور  أو جار  مرفوع  اسم 
ل في الجملة، ف�أخذ المبني للمجهول، و�حل محل الفاع

 صفاته.
علامة رفع نائب الفاعل الضمة للاسم المفرد صح�ح   .٢

الآخر وجمع المؤنث وجمع التكسیر والواو لجمع المذ�ر  
السالم والاسماء الخمسة والالف للمثنى، واذا ش�ه جملة  

 (جار ومجرور أو ظرف) �كون في محل رفع.  
متع .٣ الفعل  �ان  إذا  �ه  المفعول  الفاعل  عن  د�اً،  ینوب 

 والجار والمجرور أو الظرف إذا �ان الفعل لازماً.
یُبنى الفعل للمجهول إذا �ان ماض�اً �ضم أوله و�سر ما   .٤

قبل الآخر، و�ذا �ان مضارعاً یُبنى للمجهول �ضم أوله 
 وفتح ما قبل الآخر.   

   دقائق ) ٥(    التقو�م:
 .الدرس ومجتمعین خلال فرد�اً  لاب من خلال النشاطات التي قام بها الط الأهدافیتم التعرف على مدى تحقق  -أ

تقو�م�ة ( مختصرة ) لیتأكد من فهم   أسئلةخلاصة عامة لنقاط موضوع الدرس ، ثم �قوم بتوج�ه    �إعطاء�قوم المدرس   -ب 
 له ومنها :   لاب الط

   الفاعل ونائب الفاعل؟ س) عرف
 فاعل ؟ اذ�ر علامات رفع الفاعل ونائب الس) 
           أعطي أمثلة على �ل حالة مع ذ�ر السبب ؟س) 

    )٣ملحق (
 است�انة / صلاح�ة الاخت�ار التكو�نيّ                                     

 الأستاذ الفاضل، الاستاذة الفاضلة ....................................  
 السلام عل�كم ورحمة الله و�ر�اته .

في اكتساب مفاھیم قواعد اللغة العربیة لدى طلاب الصف الثاني     TWAأثر التدریس بأنموذج(  یدرس ال�احث   
  TWAحث الحالي یتطلب بناء اخت�ار تكو�نيّ لق�اس أثر إنموذج  ، ولمّا �ان ال� )المتوسط وتنمیة التفكیر التباعدي لدیھم  

في اكتساب مفاه�م قواعد اللغة العر��ة لطلاب الصف الثاني المتوسط، لمجموعتي  ال�حث في مادة قواعد اللغة العر��ة في  
 الموضوعات الفصل الاول من �تاب القواعد الجزء الأول.
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أعدّ ال�احث فقرات هذا الاخت�ار لموضوعات ( الفاعل ونائب الفاعل) و ( ظرف المكان وظرف الزمان )  و (    
المفعول �ه والمفعول المطلق ) �النحو المبین ف�ما �أتي، راج�اً التفضل في إبداء ملاحظاتكم في ص�اغتها وصلاحیتها  

                                                                               الامتنان الجز�لین  وملائمتها لق�اس ما وضعت له .        ولكم الشكر و 
 حسین علي ناصر علي    ال�احث:

 ط.ت. اللغة العر��ة  ٢تر��ة �غداد الكرخ /                                                   
 (امتحان قواعد موضوع الفاعل ونائب الفاعل) 

 دق�قة  ٤٥ملاحظة/ الامتحان من ثلاثین درجة لكل سؤال عشر درجات.                     الوقت : 
 ) أمام الع�ارة الخاطئة؟   ح�حة أو علامة (  ) أمام الع�ارة الص / ضع علامة (  ١س

 نائب الفاعل اسم مرفوع أو جار ومجرور أو ظرف �قع �عد الفعل المبني للمعلوم.   .١
 الفاعل اسم مرفوع �قع �عد الفعل یدل على من وقع منه الفعل.  .٢
 �ان الفعل متعد�اً. ینوب عن الفاعل المفعول �ه إذا �ان الفعل لازماً، والجار والمجرور أو الظرف إذا   .٣
 یُبنى الفعل المضارع �ضم أوله وفتح ما قبل آخره؛ و�بنى الفعل الماضي �ضم أوله و�سر ما قبل آخره.  .٤
 لا �صاغ الفعل المبني للمجهول من الفعل الأمر لأن فعل الأمر �كون للمخاطب دائماً.  .٥
 / ضع دائرة حول الحرف الذي �سبق الإجا�ة الصح�حة ف�ما �أتي:٢س
 الكلمة التي تحتها خط تعرب: ) ؛ ٤١(الرحمن / �س�ماهم ).  المجرمون ( ُ�عرَفُ  تعالى:قال  .١

 خبر   -نائب فاعل           د   -مفعول �ه             ج -فاعل             ب  -أ
 نائب الفاعل في الجملة السا�قة هو:  ( أُمِرتُ �طاعةِ الوالدینِ ).    .٢

 الضمیر تاء الفاعل   -الوالدین              ج أمرت              د  -�طاعة            ب  -أ
  المتفوقُ جائزةً ).   نوع الفعل في الجملة (ُ�منَحُ) هو:  ُ�منَحُ (  .٣

 مضارع مبني للمعلوم.   - دماضي مبني للمجهول   - جمضارع مبني للمجهول     -ب ماضي مبني للمعلوم   -أ
      عند بناء الفعل للمجهول تص�ح الجملة :الطال�ةَ ).   ( ُ�جیبُ المعلمُ  .٤

 تُجیَبُ الطال�ةُ. -ُ�جیَبُ الطال�ةُ.         د  -ُ�جابُ المعلمُ.        ج  -تُجابُ الطال�ةُ.       ب  -أ
 ( تَعاوَنَ الطلابُ في تنظ�فِ الصفِ )  عند بناء الفعل في الجملة للمجهول تص�ح �الآتي: .٥

 تُعُوِنَ في تنظ�ف الصف  -الصف.                           ب  یُتعاوَنُ في تنظ�ف -أ
 التعاونُ في تنظ�ف الصف.       -تُعاوِنَ في تنظ�ف الصف.                            د  -ج
 / اجب عن �ل فرع مما �أتي:٣س
 كون جملة مفیدة فیها نائب فاعل ظرف مكان؟  .١
 ما تحته خط في الجملتین الآتیتین:  اعرب .٢

 الدروسِ.  صُبِرَ على حفظِ  -على حفظِ الدروسِ.       ب صَبَرْنا -أ
بین صحة الاجا�ة او خطأها ( الطالبُ �كتبُ الدرسَ ) الفاعل في الجملة السا�قة ضمیر مستتر تقدیره (هو)   .٣

 �عود على الطالب. 
 لة؟ وماذا حلَّ محلَهُ ؟ ( ُ�منَحُ المتفوقُ جائزةً ) أین الفاعل في الجم .٤
 فَهَمَ ، فُهِمَ ، ُ�فهَمُ    .٥

 استعمل ، .......... ،  ..........                  
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 ) ٤الملحق (
 اسماء السادة الخبراء (�حسب اللقب العلميّ وترتیب الحروف الهجائ�ة)  

 
الاهداف   مكان العمل التخصص الاسم اللقب  ت

 السلو��ة
خطط 
 التدر�س 

 اخت�ار 
 المفاه�م 

التر��ة   –المستنصر�ة لغة سلام حسین علوان  أ.د.  ١
 الأساس�ة 

 *  *  * 

ابن   –�ل�ة التر��ة  –�غداد  ق�اس وتقو�م  صفاء طارق حبیب  أ.د.  ٢
 رشد  

 *  *  * 

ط.ت اللغة  ض�اء عو�د العرنوسي  أ.د.  ٣
 العر��ة

 *  *  *  التر��ة الأساس�ة –�ابل 

التر��ة   -المستنصر�ة  لغة علي جاسم سلمان  أ.د.  ٤
   الأساس�ة

 *  *  * 

ط.ت اللغة  عدي عبیدان الجراح  أ.د.  ٥
 العر��ة

 *  *  *  التر��ة الأساس�ة -كر�لاء

ط.ت.اللغة  عمار اسماعیل   أ.د ٦
 العر��ة

التر��ة   –المستنصر�ة 
 الأساس�ة 

 *  *  * 

ط.ت اللغة  اسماعیل موسى حمیدي  أ.م.د.  ٧
 العر��ة

 *  *  *  التر��ة   -المستنصر�ة

ط.ت اللغة  خالد راهي هادي الفتلاوي  أ.م.د.  ٨
 العر��ة

 *  *  *  التر��ة الأساس�ة  -�ابل

ط.ت اللغة  حمدي اسماعیل �لي  م.د. أ. ٩
 العر��ة

 *  *  *  التر��ة -المستنصر�ة

ط.ت اللغة  حیدر خلف الحمراني  أ.م.د.  ١٠
 العر��ة

 *  *  *  ٣تر��ة �غداد الرصافة /

ط.ت اللغة  طارق الر��عي  م.د. أ. ١١
 العر��ة

 *  *  *  ٣تر��ة �غداد الرصافة /

ط.ت اللغة  فاضل �اني   م.د.  أ. ١٢
 العر��ة

 *  *  *  ٣تر��ة �غداد الرصافة /

ط.ت اللغة  فرمان الجنابي م.د. أ. ١٣
 العر��ة

 *  *  *  التر��ة الأساس�ة  -�ابل

اللغة  ط.ت مصطفى سوادي جاسم أ.م.د.  ١٤
 العر��ة

 *  *  *  ٣تر��ة �غداد الرصافة /

ط.ت اللغة  اط�اف مروان حمزة  م.د ١٤
 العر��ة

 *  *  *  ٢/ كرختر��ة �غداد ال
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