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  صالمستخل
هدف ال�حث الحالي إلى معرفة «درجة ممارسة مدرسي اللغة العر��ة لمهارات التفكیر التنس�قي من         

اخت�ار عینة ال�حث �الطر�قة العشوائ�ة  وجهة نظرهم». ولتحقیق ذلك، ات�عت ال�احثة المنهج الوصفي، وجرى  
ال�س�طة من مدرسي اللغة العر��ة ومدرساتها في المدارس المتوسطة الص�اح�ة (الحكوم�ة) التا�عة للمدیر�ة  

) مدرسًا ومدرسة. وأعُدت است�انة لمهارات  ٦٠العامة لتر��ة �غداد/ الكرخ الثان�ة، حیث بلغ عدد أفراد العینة ( 
) فقرة موزعة على ثلاثة مجالات رئ�سة هي: التفكیر  ٣٠تكونت في ص�غتها النهائ�ة من (   التفكیر التنس�قي، 

الخبراء،   على  �عرضها  الأداة  التحقق من صدق  التر�یبي. وجرى  والتفكیر  التحلیلي،  والتفكیر  الت�اعدي، 
لعلوم الاجتماع�ة  واستخراج ث�اتها. و�عد جمع الب�انات ومعالجتها إحصائً�ا �استخدام الحقی�ة الإحصائ�ة ل

)SPSS  ،(  أسفرت النتائج عما �أتي: جاءت ممارسة مدرسي اللغة العر��ة لمهارات التفكیر التنس�قي بتقدیر
). وأظهرت النتائج  ٪٦٣.٩) بوزن مئوي قدره (١.٩٢متوسط �صورة عامة، إذ بلغ الوسط المرجح الكلي (

 ت�اینًا في ممارسة المجالات على النحو الآتي: 
مارسة مهارات التفكیر التحلیلي �مستوى متوسط إجمالاً، مع حصول عدد من فقراته على درجة  . جاءت م١

ممارسة �بیرة، وهو ما �عكس حضورًا واضحًا لممارسات تفك�ك النصوص وتنظ�م عناصرها وشرح القواعد 
 النحو�ة والبلاغ�ة. 

انخفاض �عض ممارساته التي  . جاءت ممارسة مهارات التفكیر الت�اعدي �مستوى متوسط إجمالاً، مع  ٢
 تتطلب تنو�ع البدائل والتفسیرات، في حین جاء مجال التفكیر التر�یبي �مستوى منخفض نسبً�ا.

التدر�سي �ما ینسجم مع مهارات   وفي ضوء ذلك، وُضع عدد من التوص�ات والمقترحات لتطو�ر الأداء 
 التفكیر التنس�قي. 
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Abstract 
 
     The current research aimed to identify the degree to which Arabic language teachers practice 
systemic thinking skills from their own perspectives. To achieve this aim, the researcher adopted the 
descriptive approach. The research sample was selected using simple random sampling and consisted 
of 60 male and female Arabic language teachers from morning government intermediate schools 
affiliated with the General Directorate of Education in Baghdad/Al-Karkh II. 
A systemic thinking skills questionnaire was developed in its final form with 30 items distributed 
across three main domains: Divergent Thinking, Analytical Thinking, and Synthetic Thinking. The 
instrument was reviewed by experts to establish its validity, and its reliability was calculated. After 
data collection and statistical processing using SPSS, the results were obtained. 
The overall practice of systemic thinking skills was rated as moderate, with a total weighted mean of 
1.92 and a percentage weight of 63.9%. The domains showed different levels of practice. 
Analytical Thinking was practiced at a moderate overall level, although several of its items received 
high practice ratings, reflecting a clear emphasis on analyzing texts, organizing elements, and 
explaining grammatical and rhetorical rules. 
Divergent Thinking was practiced at a moderate overall level, with lower ratings on some practices 
that require generating alternatives and varied interpretations, whereas Synthetic Thinking showed a 
relatively low level of practice. 
In light of these findings, several recommendations and proposals were formulated to develop 
teaching performance in alignment with systemic thinking skills. 
In summary, the overall practice of systemic thinking skills among Arabic language teachers was 
rated as moderate, with a total weighted mean of 1.92 and a relative weight of 63.9%. 
Analytical Thinking showed a moderate overall level of practice, with a number of items reaching a 
high level. 
Divergent Thinking showed a moderate overall level, whereas Synthetic Thinking was relatively 
lower, indicating a need to strengthen practices that integrate, reorganize, and generate ideas. 
Accordingly, recommendations and proposals were formulated to develop teaching performance in 
ways that support systemic thinking skills. 
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 الفصل الأول: التعر�ف �ال�حث
 مشكلة ال�حث 

�فرض التسارع المعرفي والتقني الراهن حتم�ةً تر�و�ة تقضي �انتقال المدرس من الأنماط التقلید�ة           
إلى ممارسة دورٍ منهجي في تنظ�م البنى المعرف�ة و�دارة المواقف التعل�م�ة؛ إذ لم �عد النجاح التر�وي رهینًا  

الحدیثة برؤ�ة علم�ة تنبذ الارتجال،    �المعلومات المجردة، بل �مدى قدرة المدرس على است�عاب المتغیرات 
وتجعل من �فاءته الإجرائ�ة الر�یزة الأولى لضمان فاعل�ة المنظومة التعل�م�ة. و�ن المدرس الذي لا �متلك  
القدرة على تنسیق العمل�ات العقل�ة وتوظ�فها في آن واحد �فقد الس�طرة على الموقف التعل�مي (قطامي،  

د�ور إلى أن �ثیرًا من المعلمین �فتقرون إلى القدرة على التنسیق  ). و�شیر م٤٥–٤٢، ص ص.  ٢٠١٠
التعلم   مخرجات  و�ضعف  المتعلم  ذهن  �شتت  مما  متكاملة،  تعل�م�ة  مواقف  في  اللغة  فروع  بین  والر�ط 

 ).٤٢، ص. ٢٠٠٦(مد�ور، 
)  ٢٠٢٤ل () ومندی٢٠٢٢وتؤ�د دراسات سا�قة ما ذهبت إل�ه هذه الدراسة؛ فقد تناولت دراستا الشجیري (

التفكیر التنس�قي وعلاقاته �متغیرات معرف�ة وأكاد�م�ة مختلفة، �ما یؤ�د أهم�ة الوقوف على مستوى ممارسته  
في البیئات التعل�م�ة. وترى ال�احثة أن امتلاك المدرس لمهارات التفكیر التنس�قي �عد ر�یزة أساس�ة لتمكینه  

در�س�ة، وذلك �الموازنة بین الجوانب النظر�ة والتطب�ق�ة  من إدارة الموقف التعل�مي، وتجاوز التحد�ات الت
وذلك  المهارات،  هذه  واقع ممارسة  إلى  التعرف  ال�حث في محاولة  هذا  تبلورت مشكلة  هنا  للمادة. ومن 

 �الإجا�ة عن التساؤل الآتي: 
 ما مدى ممارسة مدرسي اللغة العر��ة ومدرساتها لمهارات التفكیر التنس�قي من وجهة نظرهم؟ 
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 أهم�ة ال�حث 
�شهد العالم تطورًا علمً�ا وتكنولوجً�ا متسارعًا انعكس �صورة م�اشرة على میدان التر��ة والتعل�م، مما استدعى   

الاهتمام بتنم�ة أنماط التفكیر الحدیثة بدلاً من الاقتصار على التلقین. وتُعدّ اللغة العر��ة من المواد الأساس�ة 
هارات عقل�ة عل�ا؛ لما تتضمنه من تحلیل للنصوص، واستن�اط للمعاني، ور�ط بین  التي تتطلب توظ�ف م

المفاه�م والعلاقات. إلا أن واقع التدر�س في �عض الأح�ان ما یزال �میل إلى العرض المجزأ  للمحتوى، 
رات التفكیر  مما �ضعف الترا�ط بین المفاه�م و�حدّ من تنم�ة التفكیر لدى الطل�ة. ومن هنا  تبرز أهم�ة مها 

التنس�قي لدى مدرسي اللغة العر��ة في تنظ�م المحتوى ور�ط أجزائه، �ما �عزز فهم الطل�ة، و�هدف هذا 
 ال�حث إلى الكشف عن مدى ممارستهم لهذه المهارات.

وتعد التر��ة الوسیلة المهمة والحاجة الملحة في حل المشكلات والنهوض �الأفراد والرقي �المجتمعات، وتعني  
�ة الطل�ة تنم�ة شاملة متكاملة، وذلك من جم�ع الجوانب، �حیث لا �طغى جانب على جانب آخر. وتعد تنم 

تنم�ة متزنة مع الشمول والتكامل، فهي تهدف إلى إعداد الفرد الصالح إعدادًا شاملاً ومتكاملاً ل�كون نافعًا  
). ولا  ٣٩٩،  ٦٦، ص ص.  ٢٠٠١لنفسه ولمجتمعه، وقادرًا على تجاوز المشكلات في ح�اته (الحیلة،  

تستط�ع التر��ة أن تحقق أهدافها في المجتمع من غیر وسیلة اتصال فاعلة یتم من خلالها تطبیق النظم  
التعل�م�ة على أسس علم�ة. وتتمثل وسیلة الاتصال �اللغة، التي اعتمدها الإنسان منذ أقدم العصور للتفاهم  

فكار الإنسان وخبراته وتجار�ه الح�ات�ة، لذا �انت الأساس في  والتواصل مع الآخر�ن. فاللغة تمكّن من نقل أ
). ونزل القرآن الكر�م  ١٩، ص.  ٢٠١٣بناء شخصیته وتنظ�م ح�اته الخاصة وتكو�ن مجتمعه (زایر وسماء،  

�اللغة العر��ة، التي �انت أكثر انتشارًا في أرض الجز�رة العر��ة، ما �جعل للغة العر��ة أهم�ة �بیرة �ونها  
). وفي هذا الس�اق، ٢٩، ص.  ٢٠٠٧ل الثقافة العر��ة المستمدة من التراث الإسلامي (أبو الض�عات،  تمث

بدا دور المدرس في العمل�ة التعل�م�ة یتعاظم مع مرور السنوات، وخصوصًا في السنوات الأخیرة، إذ أص�ح 
الم الثورة  علومات�ة والتكنولوج�ة وسهولة مؤثرًا �شكل فعّال في مواجهة المشكلات والتحد�ات التي أفرزتها 

 الاتصال مع العالم الخارجي.
ومع تحول التعل�م إلى مهنة �غیرها من المهن التي تتطلب مهارات و�فا�ات محددة، أص�ح من الضروري  
إیلاء اهتمام �الغ �المدرس من الجوانب المختلفة، سواء أكان في اخت�اره أم في إعداده وتأهیله لمواجهة  

 ). ١٣، ١٠، ص ص. ٢٠١٩متطل�ات الح�اة (أمبو سعیدي وآخرون، 
و�عد المدرس من أهم العناصر الفاعلة في النظام التعل�مي، فالمدرس الكفء المعد إعدادًا تر�وً�ا وعلمً�ا  
متا�عة   إلى  الحاجة  أمسّ  المدرسین في  فإن  هذا  التر�و�ة، وعلى  العمل�ة  نجاح  أساس  ومهنً�ا هو  وثقافً�ا 

دات التر�و�ة والتعل�م�ة والتنم�ة المستمرة؛ إذ إن التنم�ة المهن�ة أثناء الخدمة لمواك�ة التطور مهمة المستج
 ).١٩، ص.  ٢٠١٠في رفع �فاءة المدرسین، وتحسین مستوى العمل�ة التر�و�ة (فخوان، 



  
 ٦٦٥ - ٦٤٧ص:  )،٢٠٢٦   حز�ران  (  ٢ ،العدد ٢ ا�جلد   •   مجلة دجلة للعلوم الإ�سانية 

 E- ISSN: 3079-7861 • P- ISSN: 3079-7853  

- ٦٥۱   - 

مع، لذلك سعى المنظرون وُ�عد التفكیر من العمل�ات العقل�ة التي تؤدي دورًا �بیرًا في تنم�ة الفرد وتقدم المجت
في المجالات المختلفة إلى فهم هذه الظاهرة و�دراك أسرارها، بهدف تطو�ر استرات�ج�ات ومهارات تساعد  

).  ٢٥، ص.  ٢٠٠٠على تنم�ة التفكیر، �ما �مكّن الأفراد من توظ�فه في مجالات الح�اة �افة (أبو جادو،  
مهمًا من مهارات التفكیر، إذ یت�ح للفرد القدرة على النظر  وفي هذا الإطار، ُ�عتبر التفكیر التنس�قي نوعًا  

إلى أي موضوع �صورة شاملة من غیر إغفال جزئ�اته، مما �ساعده على الانتقال من التفكیر المحدود إلى  
ونشوان،  (عفانة  مشتر�ة  س�اقات  ضمن  ورؤ�تها  مت�اینة  عناصر  ر�ط  من  �مكنه  الذي  الكلي  التفكیر 

 ).١١٩ب، ص. ٢٠٠٤
 ذا تتجلى أهم�ة ال�حث �ما �أتي: وهك

 تنم�ة الفرد �شكل متكامل لمواجهة التحد�ات. •
 جعل اللغة وسیلة للتواصل ونقل المعرفة.• 
 تطو�ر مهارات عقل�ة عل�ا. •
 مواجهة المدرس التحد�ات وتنم�ة مهارات الطل�ة. • 
 وتعز�ز القدرة على التعلم. أهم�ة التفكیر في مساعدته على التحلیل واتخاذ القرار وحل المشكلات، • 
 أهم�ة التفكیر التنس�قي في ر�ط العناصر المختلفة لتعز�ز الفهم وحل المشكلات.• 

 هدف ال�حث 
یهدف هذا ال�حث إلى تعرّف مدى ممارسة مدرسي اللغة العر��ة لمهارات التفكیر التنس�قي من وجهة     

 نظرهم. 
 حدود ال�حث

 ة العر��ة ومدرساتها.الحدود ال�شر�ة: عینة من مدرسي اللغ
 الحدود المكان�ة: المدارس التا�عة للمدیر�ة العامة لتر��ة �غداد/ الكرخ الثان�ة. 

 ).٢٠٢٦– ٢٠٢٥الحدود الزمان�ة: العام الدراسي (
 تحدید المصطلحات

) �أنه مفهوم معقد یتألف من ثلاثة عناصر تتمثل في العمل�ات ٤٠، ص.  ٢٠٠٣ـــ التفكیر: عرّفه سعادة (
 عرف�ة المعقدة، وعلى رأسها حل المشكلات، والأقل تعقیدًا �الفهم والتطبیق.الم

) �أنه: العمل�ة التي ینظم بها العقل خبراته �طر�قة جدیدة لحل مشكلة  ٢٧، ص.  ٢٠٠٢وعرّفه مصطفى ( 
معینة، والتي تشمل إدراك علاقات جدیدة بین الموضوعات، أو عناصر الموقف المراد حله، �العلاقة بین  

 لعام والخاص، و�ین شيء معلوم وآخر مجهول.ا
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لتحو�ل    ُ�عرف المعلم  �مارسها  التي  الذهن�ة  والأنشطة  العقل�ة  المهارات  �أنه مجموعة من  إجرائً�ا  التفكیر 
 المحتوى اللغوي إلى مواقف تعل�م�ة.
إلى الخصائص    �أنه عمل�ة عقل�ة للتعرف)  ٢ .p ,٢٠٠١ ,Bartlettــــ التفكیر التنس�قي: عرّفه �ارتلیت (

 الكل�ة للنسق، في حالة المشكلات أو المواقف الأكثر تعقیدًا، وذلك بتحلیل المشكلة و�عادة تر�یبها. 
) �أنه العمل�ة الذهن�ة التي تمكّن المتعلمین من إدراك النسق التام  ٥١، ص.  ٢٠١٢وعرّفه بهجات وآخرون (

�ط بین المدخلات والعمل�ات والمخرجات وصولاً الذي تتحرك في ظله الأجزاء المكونة له، واستنتاج الروا
 إلى حل المشكلة.
�أنه: القدرة على ممارسة التحلیل والتر�یب في الوقت ذاته ) ٣٤ .p ,٢٠١٦ ,Maxwellوعرّفه ماكسو�ل (

وصولاً إلى الإبداع، وتولید أسالیب جدیدة لحل المشكلات التعل�م�ة والح�ات�ة، مما یؤدي إلى إنتاج جیل  
 ى التعامل الإ�جابي مع البیئة التي �ع�ش فیها، وحل المشكلات التي تواجهه �طرق جدیدة وفاعلة. قادر عل

وُ�عرف إجرائً�ا �قدرة أفراد العینة على تنظ�م الأفكار المتناثرة في علاقات منطق�ة متكاملة، ور�طها في نسق  
 واحد، لإنتاج رؤ�ة شاملة أو حل متكامل للمشكلات.

) �أنه القائم بدور التر��ة والتعل�م، أو مرشد التلمیذ  ١٣، ص. ١٩٨٣عر��ة: عرّفه السمان (ـــ مدرس اللغة ال
 إلى التعلم الذاتي الذي تشترطه التر��ة الحدیثة في العمل�ة التعل�م�ة.

) �أنه: القائد التر�وي الذي یتصدر عمل�ة توصیل الخبرات والمعلومات ١٤، ص.  ٢٠٠٩وعرّفه العامري (
 وج�ه السلوك لدى المتعلمین الذین �قوم بتعل�مهم.التر�و�ة وت

وُ�عرّف المدرس إجرائً�ا �أنه القائم على تدر�س اللغة العر��ة من خلال توصیل الخبرات والمعارف والمعلومات  
 اللغو�ة، وتوج�ه الطل�ة إلى اكتساب المهارات اللغو�ة وفق المعاییر التر�و�ة العامة. 
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 الثاني: الخلف�ة النظر�ة الفصل 
 التفكیر 

كما ورد في جروان، ،  ١٩٩١ ,Maclureُ�عدّ التفكیر من أعلى مراتب النشاط العقلي، وقد شّ�ه ماكلور (
) عمل�ة التفكیر �عمل�ة التنفس؛ لكونها ضرورة أساس�ة لاستمرار ح�اة الإنسان، فالتفكیر  ٢٤، ص.  ٢٠٠٧

لإنسان في ح�اته الیوم�ة. وقد أرسى الإسلام أسس التفكیر،  أش�ه ما �كون بنشاط طب�عي لا غنى عنه ل
ورسّخ مهاراته في عقول ال�شر، إذ إن الخطاب القرآني حین یوجَّه إلى الإنسان یرّ�ز على عقله وتفكیره،  

 قَِ�امًا  وقد ورد الحث على التفكیر في مواضع عدیدة من القرآن الكر�م، منها قوله تعالى: ﴿الَّذِینَ یَذْكُرُونَ �ََّ 
 ).١٩١وَقُعُودًا وَعَلَىٰ جُنُوِ�هِمْ وََ�تَفَكَّرُونَ﴾ (آل عمران:  

واهتم الفلاسفة منذ القدم �قض�ة التفكیر؛ فقد �ان سقراط �قول لمن �حاوره: «تكلّم لأعرف ��ف تفكّر، ومن  
). و�نظر  ٢٠١٠ثمّ أعرف من أنت»، وقد استمر هذا الاهتمام �التفكیر حتى عصر النهضة (السح�مات،  

إلى التفكیر �معناه العام على أنه ال�حث عن المعنى، إذ یتألف من نشاطات موجهة لاكتشاف معنى، أو  
خلق معنى لشيء عد�م المعنى. و�تفق علماء النفس المعرفیون على أن التفكیر �شمل عناصر متعددة، 

ل�ة �ستخدمها الفرد في تعامله و�ؤدي إلى نتاجات متنوعة، فهو یتضمن عمل�ات ومهارات واسترات�ج�ات عق
 ). ٢١، ص. ٢٠١٣مع المهام المختلفة (القواسمة وأبو غزالة، 
)،  ٢٤، ص.  ٢٠٠٧كما ورد في جروان،  ،  ١٩٩١ ,Maclureوُ�عد التفكیر للإنسان، �ما أشار ماكلور (

ون بنشاط طب�عي  �مثا�ة عمل�ة التنفس؛ فكما أن عمل�ة التنفس مطلو�ة لح�اة الإنسان فإن التفكیر أش�ه ما �ك
) أن انعدام التفكیر �قترب من  ٢٣، ص.  ٢٠١٦لا غنى عنه في ح�اة الإنسان الیوم�ة. وذ�ر التم�مي (

انعدام الوجود، ولا �مكن أن �كون الإنسان إلا مفكرًا، ومن ترك التفكیر �ان هامشً�ا، ینطبق عل�ه المثل  
 المعروف: إن حضر لا ُ�عد و�ن غاب لا ُ�فتقد.

 تنس�قي التفكیر ال
أص�ح تعل�م التفكیر التنس�قي ضرورً�ا لدوره في ز�ادة جاذب�ة الخبرات التعل�م�ة، وجعل المتعلم فاعلاً إ�جابً�ا، 

) ونشوان  عفانة  وأشار  الإبداع�ة.  قدراته  و�نمّي  و�حسّن تحصیله،  دافعیته،  یرفع  أن  ٢٠٠٤مما  إلى  ب) 
ات العقل�ة، التي تمكّن الفرد من تكو�ن النظرة الشاملة  التفكیر التنس�قي هو أحد المستو�ات العل�ا في العمل�

لأي موضوع من غیر أن �فقد جزئ�اته، مما �جعله ینظر إلى العناصر المتعددة التي �ان یتعامل معها  
 �شكل مت�اعد، فیراها مشتر�ة في جم�ع الجوانب. 

 دور المعلم في تنم�ة التفكیر 
بها، وتتطور هذه المهارة �التدر�ب والممارسة. و�نّ المعلم �إمكانه  ُ�عد التفكیر مهارة �مكن لأي فرد اكتسا   

 مساعدة المتعلم على تطو�ر قدراته الفكر�ة �طرائق متعددة منها: 
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 • تقد�م مشار�ع تعل�م�ة للطلاب تتطلب وضع خطط ذهن�ة وتنفیذ�ة. 
 • تشج�ع الطل�ة عند محاولتهم استخدام قدراتهم العقل�ة وحل المشكلات. 

ر التغذ�ة الراجعة المستمرة، �حیث �ص�ح الفصل الدراسي بیئة �مارس فیها الطلاب النشاط والتفاعل • توفی
 والتقو�م الذاتي. 

• تعز�ز التعاون بین الطل�ة بوصفه المدخل الأساسي للتعلم، ل�شعروا �أن المنافسة الحق�ق�ة هي بین قدرتهم  
 ). ٢٥، ص. ٢٠١٦الفردي (التم�مي والخ�كاني،  على التفكیر والعمل الجماعي، ول�س فقط على التفوق 

 أهم�ة التفكیر التنس�قي 
 ):٢٠٠٦للتفكیر التنس�قي الفوائد الآت�ة، �ما بیّنتها شقیر ( 

 .�ساعد على تحدید ور�ط مكونات المعرفة ضمن منظومة واحدة متكاملة.١
 مل..�عزز القدرة على تحلیل المشكلات وحلها مع مراعاة الجودة الشاملة والتكا٢
 .�شجع على المشار�ة في حل المشكلات ودمج اتخاذ القرار مع الإدارة. ٣
 .یز�د وعي الطالب �الافتراضات والحدود التي �عتمد علیها في فهم الأمور. ٤

 فوائد التفكیر التنس�قي للمدرسین:
الطل�ة   دافع�ة  وز�ادة  العقل�ة،  قدراتهم  واكتشاف  الطل�ة  لدى  التفكیر  تحفیز  في  التنس�قي  التفكیر  �سهم 
المدرس من   و�مكن  التدر�س.  التفكیر في عمل�ة  تنم�ة  إلى  التلقین  أسلوب  التر�یز من  و�نقل  ونشاطهم، 

زز معنو�ات المتعلمین وثقتهم  استعمال استرات�ج�ات وطرق حدیثة �عیدًا عن أسلوب الإلقاء التقلیدي، و�ع
، ص. ٢٠١٢�أنفسهم، و�جعل التدر�س أكثر مشار�ة و�ثارة وتعاونًا مع الطل�ة (العفون وعبد الصاحب،  

 ).٣٩– ٣٨، ص ص. ٢٠١٩؛ حمید �محمد، ٧٥
 

 مهارات التفكیر التنس�قي 
المهارات  ) أن التفكیر التنس�قي �بناء معرفي �ضم مجموعة من  ٥٣، ص.  ٢٠١٢یرى بهجات وآخرون (

والتحلیلي،  الت�اعدي،  التفكیر  مهارات  مثل:  التفكیر،  هذا  عمل�ات  مجملها  في  تمثل  التي  العل�ا،  العقل�ة 
 والتر�یبي، والنسقي، والعلمي، والناقد. وف�ما �أتي عرض لهذه المهارات. 

ن الفرد الذي  . التفكیر الت�اعدي: التفكیر الذي �شتمل على إعطاء حلول أو افتراضات متعددة، �معنى أ ١
تتسم   الحلول  وأن هذه  الموقف،  أو  للمشكلة  أكثر من حل  إلى  الوصول  یتمكن من  التفكیر  هذا  �ستخدم 
بین   الإبداعي  أو  الابتكاري  لمصطلح  مرادف  �شكل  استُعمل  الت�اعدي  وأن مصطلح  والأصالة،  �الإبداع 

�اعدي تشمل الطلاقة والمرونة ). ومهارات التفكیر الت١٢٨، ص.  ٢٠١٥المر�ین على مستوى واسع (عط�ة،  
). وحدد بهجات وآخرون مجموعة  ٩٢، ص.  ٢٠٠٩والتفاصیل والأصالة والحساس�ة للمشكلات (عبد العز�ز،  
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من المهارات الفرع�ة للتفكیر الت�اعدي، وهي: استنتاج ما �مكن الوصول إل�ه عند دراسة الموقف، ووصف  
ول جدیدة لمشكلة أو موقف ما، والمقارنة بین الأفكار  العلاقات بین الأفكار، والتوصل إلى فروض أو حل

،  ٢٠١٢للوصول إلى الفكرة الرئ�سة، والوصول إلى العموم�ات في ضوء الب�انات المعطاة (بهجات وآخرون،  
 ) ٢٦ص. 

. التفكیر التحلیلي: ُ�عرّف �أنه مجموعة عمل�ات ذهن�ة �قوم الفرد من خلالها �فحص الموقف أو المشكلات  ٢
ا إلى عناصرها الأساس�ة، والتفكیر �شكل أعمق، و�دراك سبل حل المشكلات، واستعمال المعلومات  وتجزئته

). وتتمثل مهارات التفكیر التحلیلي  ٣٢، ص.  ٢٠٢٤واستدعائها في عمل�ات تفكیر أشمل وأوسع (مندیل،  
والتنبؤ (رزوقي وعبد  في: تحدید الأفكار، والمقارنة، والملاحظة، والتصن�ف، والترتیب، وتحدید العلاقات،  

). وحدد بهجات وآخرون مهاراته الفرع�ة، ومنها: الفحص الدقیق للأش�اء والأجزاء، ٢٨، ص.  ٢٠١٥الكر�م،  
وتصن�ف هذه الأجزاء إلى أجزاء فرع�ة، وتحدید علاقة هذه الأجزاء أو العناصر، و�جراء عمل�ات التصن�ف  

، ص.  ٢٠١٢ل إلى أفكار جدیدة (بهجات وآخرون،  والترتیب والتنظ�م، واستعمال الملاحظات في الوصو 
٥٧ ( 
. التفكیر التر�یبي: هو اتحاد الأجزاء أو العناصر لتشكیل الكل، وُ�عرّف �أنه نشاط یدمج بین عناصر  ٣

المعلومات ل�شكّل تصم�مًا جدیدًا، و�نتج عن عمل�ة التر�یب لغة اتصال فر�دة وخطة أو نشاط سل�م. و�ن 
إلى متطل�ات معرف�ة تتطلب مجموعة من النشاطات مثل التنظ�م والفهم والاكتشاف  عمل�ة التر�یب تحتاج  

وحل المشكلات. ومن مهاراته: التفكیر في علاقات جدیدة بین أجزاء أو عناصر الموقف، والتوصل إلى 
  حلول جدیدة، و�نتاج وظائف غیر مألوفة للأش�اء، ووضع خطط مناس�ة لحل المشكلات، والر�ط بین الأفكار 

؛  ٦٠، ص.  ٢٠١٢للوصول إلى الحلول أو الفكرة الرئ�سة، و�عطاء عدة حلول للمشكلة (بهجات وآخرون،  
Bartlett, ٢٠٠١, p. ٧( 

 الدراسات السا�قة
): هدفت الدراسة إلى بناء برنامج تدر�بي قائم على التدر�س التأملي لمدرسي ٢٠٢٠. دراسة الجبوري (١

أثره في المتوسطة والكشف عن  لدیهم. واعتمد   المرحلة  التنس�قي  التفكیر  التدر�سي وتنم�ة  تحسین الأداء 
) ال�حث  عینة  و�لغت  التجر�بي،  والمنهج  الوصفي  المنهج  الأح�اء  ٣٩ال�احث  لمادتي  ومدرسة  مدرسًا   (

والك�م�اء من المدیر�ة العامة لتر��ة محافظة �ابل. وتمثلت أدوات ال�حث في �طاقة ملاحظة لق�اس الأداء  
تألف من ( التدر�سي التنس�قي  التفكیر  لق�اس  ) فقرة موزعة على خمسة مجالات، واستُعمل  ٣٠، واخت�ار 

إلى جانب الاخت�ار التائي، ومر�ع �اي، ومعامل )،  SPSSبرنامج الرزم الإحصائ�ة للعلوم الاجتماع�ة (
جر�ب�ة على مدرسي  الارت�اط، ومعادلة �و�ر في تحلیل الب�انات. وأظهرت النتائج تفوق مدرسي المجموعة الت

 المجموعة الضا�طة في الأداء التدر�سي والتفكیر التنس�قي.
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): هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى التفكیر التنس�قي وعلاقته �الاتساق  ٢٠٢٢. دراسة الشجیري (٢
دم  المعرفي والاستدلال الاستقرائي وفق متغیر الجنس. واعتمد ال�احث المنهج الوصفي الارت�اطي، واستخ

ثلاثة مقای�س: التفكیر التنس�قي، والاتساق المعرفي، والاستدلال الاستقرائي، مع عدد من الوسائل الإحصائ�ة  
) طالً�ا وطال�ة، اختیروا �الطر�قة العشوائ�ة  ٣٢٠المناس�ة. وأُجر�ت الدراسة في العراق على عینة مكوّنة من (

ستوى مرتفعًا من التفكیر التنس�قي، ولا توجد فروق الط�ق�ة. وأظهرت النتائج أن طل�ة الجامعة �متلكون م
 إناث).–ذات دلالة إحصائ�ة ت�عًا لمتغیر الجنس (ذ�ور

): هدفت الدراسة إلى التعرف على مهارات التفكیر التنس�قي وعلاقتها �المرونة  ٢٠٢٤. دراسة مندیل (٣
اعتمدت ال�احثة المنهج الوصفي  الأكاد�م�ة لدى طل�ة المرحلة الإعداد�ة وفق متغیري الجنس والتخصص. و 

) طالب وطال�ة من الصفین الرا�ع والخامس الإعدادي، واستخدمت مق�اسین  ٤٠٠الارت�اطي، و�لغت العینة (
للتفكیر التنس�قي والمرونة الأكاد�م�ة مع عدد من الأسالیب الإحصائ�ة المناس�ة. وأظهرت النتائج امتلاك  

 م وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة ت�عًا لمتغیر الجنس. الطل�ة مهارات التفكیر التنس�قي، وعد 
): هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعل�ة وحدة معدلة وفق النمذجة المفاه�م�ة  ٢٠١٩. دراسة أبو ز�د (٤

في تنم�ة مهارات الجدال العلمي في تعلم البیولوجي والتفكیر التنس�قي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة. واعتمدت  
�مًا تجر�بً�ا مناسً�ا لطب�عة الهدف، وأظهرت النتائج فاعل�ة الوحدة المعدلة في تنم�ة المهارات الدراسة تصم

 المستهدفة لدى أفراد المجموعة التجر�ب�ة.
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 الفصل الثالث: منهج ال�حث و�جراءاته 
 منهج ال�حث 

 أهداف ال�حث. اعتمدت ال�احثة المنهج الوصفي بوصفه المنهج المناسب لتحقیق  
 مجتمع ال�حث 

تكوّن مجتمع ال�حث من مدرسي اللغة العر��ة ومدرساتها في المدارس المتوسطة النهار�ة التا�عة لمدیر�ة  
) مدرس ومدرسة من  ٢٠٠، و�لغ مجتمع ال�حث (٢٠٢٦– ٢٠٢٥تر��ة �غداد/ الكرخ الثان�ة للعام الدراسي  
 مدرسي اللغة العر��ة من الذ�ور والإناث. 

 ل�حث عینة ا
)  ٦٠جرى اخت�ار عینة ال�حث من المدارس المتوسطة التا�عة لمدیر�ة تر��ة الكرخ الثان�ة، إذ جرى اخت�ار (

مدرسًا ومدرسة ممن یدرسون اللغة العر��ة في تلك المدارس، وقد اختیر هؤلاء المدرسون والمدرسات �طر�قة 
 ) مدرسة أ�ضًا. ٣٠) مدرسًا، وعدد المدرسات (٣٠عشوائ�ة. و�لغ عدد المدرسین (

 أداة ال�حث 
) فقرة، موزعة على ثلاثة مجالات رئ�سة تمثل  ٣٠أعُدت است�انة لمهارات التفكیر التنس�قي تكونت من ( 

) فقرات تق�س قدرة  ١٠أ�عاد التفكیر التنس�قي الثلاثة، وهي: المجال الأول التفكیر الت�اعدي، و�تضمن (
نوعة في درس اللغة العر��ة؛ والمجال الثاني التفكیر التحلیلي،  المدرس على تولید بدائل ور�ط الأفكار المت

) فقرات تق�س قدرة المدرس على تفك�ك النصوص النحو�ة والأدب�ة وتنظ�مها �شكل منطقي؛  ١٠و�تضمن (
) أ�ضًا  و�تضمن  التر�یبي،  التفكیر  الثالث  إعادة ص�اغة  ١٠والمجال  على  المدرس  قدرة  تق�س  فقرات   (

ودمجها في وحدة متكاملة. ولق�اس الفقرات، اعتُمد مق�اس ل�كرت الثلاثي. وف�ما �أتي جدول    المفاه�م اللغو�ة
 توز�ع فقرات الاست�انة. 

 
 

 ) توز�ع فقرات است�انة مهارات التفكیر التنس�قي على مجالاتها ١جدول (

 عدد الفقرات أرقام الفقرات مجال التفكیر التنس�قي  ت

 ١٠ ١٠ــــ ١ الت�اعدي ١

 ١٠ ٢٠ـــ ١١ التحلیلي  ٢

 ١٠ ٣٠ـــ ٢١ التر�یبي  ٣
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 صدق الأداة
للتحقق من صلاح�ة الفقرات، عُرضت على مجموعة من المحكمین المتخصصین في طرائق تدر�س اللغة 

) محكمًا. و�طلق على هذا النوع من الصدق اسم الصدق الظاهري،  ١٢العر��ة والق�اس والتقو�م، وعددهم (
العام للفقرة من حیث وضوح المفردات وص�اغتها ومدى مناسبتها لق�اس السمة المراد  إذ یدل على المظهر  

  Frisbieو  Ebelق�اسها، وهي هنا مدى ممارسة مدرسي اللغة العر��ة لمهارات التفكیر التنس�قي. وقد أشار  
�ة  ) إلى أن عرض الفقرات على الخبراء �سهم في الحكم على صلاحیتها لق�اس الخاص٢٤٣، ص.  ١٩٩١(

 فأكثر.  ٪٨٠المطلو�ة. وأظهرت نتائج تقی�م المحكمین أن جم�ع الفقرات قد حظیت �موافقة بنس�ة  
 ث�ات الأداة

)  ١٢لغرض التأكد من ث�ات است�انة مهارات التفكیر التنس�قي، طُ�قت على عینة استطلاع�ة مكونة من ( 
مدرسًا ومدرسة من خارج عینة ال�حث الأساس�ة. واستُخدمت معادلة ألفا �رون�اخ لاتساق الفقرات، إذ أظهرت 

بدرجة جیدة، مما �شیر إلى تمتع    النتائج أن ق�م معاملات الث�ات للمجالات الثلاثة وللاست�انة �كل جاءت 
 ) یوضح ذلك.٢الأداة بدرجة عال�ة من الاستقرار والاتساق، والجدول (

 ) ق�م معاملات الث�ات (ألفا �رون�اخ) لاست�انة مهارات التفكیر التنس�قي ٢جدول (

 معامل ألفا �رون�اخ  عدد الفقرات مجالات التفكیر التنس�قي  ت

 ٠٬٨١ ١٠ التفكیر الت�اعدي ١

 ٠٬٨٣ ١٠ التفكیر التحلیلي  ٢

 ٠٬٧٩ ١٠ التفكیر التر�یبي  ٣

 ٠٬٨٤ ٣٠ المجموع 

 
 تطبیق أداة ال�حث 

�عد التحقق من صلاح�ة الاست�انة من حیث الصدق والث�ات، طُ�قت �ص�غتها النهائ�ة على عینة ال�حث  
ومدرساتها للمرحلة المتوسطة في الكرخ  ) مدرسًا ومدرسة من مدرسي اللغة العر��ة  ٦٠الأساس�ة ال�الغة (

) مدرسًا ٧٠) من مجتمع ال�حث الأصلي. وُزعت الاست�انة إلكترونً�ا على (٪٣٠الثان�ة، الذین �مثلون نس�ة (
) استُ�عدت  الاستجا�ات،  استرداد  و�عد  العدد ١٠ومدرسة،  لیت�قى  الإجا�ة،  الجد�ة في  �سبب عدم  منها   (

 درسة. ) مدرسًا وم٦٠النهائي لل�حث (
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 الوسائل الإحصائ�ة 
في المعالجات الإحصائ�ة للب�انات، وقد استُعملت  )  SPSSاستُعملت الحقی�ة الإحصائ�ة للعلوم الاجتماع�ة (

 الوسائل الإحصائ�ة الآت�ة: 
 . معادلة ألفا �رون�اخ. ١
 . معامل ارت�اط بیرسون.٢
 . الوسط المرجح لتحدید الق�مة الحساب�ة لكل فقرة. ٣
 النسبي لتحو�ل الأوساط المرجحة إلى نسب مئو�ة.. الوزن ٤

 نتائج ال�حث ومناقشتها
 هدف ال�حث: ما مدى ممارسة مدرسي اللغة العر��ة لمهارات التفكیر التنس�قي من وجهة نظرهم؟ 

لتحقیق هذا الهدف، استُخرجت النتائج �إ�جاد الوزن النسبي المئوي لاستجا�ات المدرسین والمدرسات لكل  
ب المجالات الثلاثة للاست�انة، واحتُسبت تكرارات إجا�ات العینة لكل فقرة من فقرات الاست�انة  فقرة و�حس

وفق مق�اس ثلاثي التدرج، ثم اعتُمدت معادلة الوسط المرجح والوزن النسبي المئوي لتحدید الفقرات المتحققة  
)، فقد عُدّ ٢لثلاثي هو (وغیر المتحققة في �ل مجال من المجالات. و�ما أن متوسط درجات المق�اس ا

) فما  ٢محكًا للفصل بین الفقرات المتحققة وغیر المتحققة؛ إذ تعد الفقرة التي حصلت على وسط مرجح (
) فتعد غیر متحققة. و�بین الوزن النسبي  ٢فوق متحققة، أما الفقرة التي حصلت على وسط مرجح أقل من (

) فأكثر �انت درجة الممارسة �بیرة، و�ذا تراوح من ٪٧٥درجة الممارسة؛ فإذا �ان الوزن النسبي المئوي (
) یوضح  ٣) �انت قلیلة. والجدول (٪٦٠) �انت متوسطة، و�ذا �ان أقل من (٪٧٥) إلى أقل من (٪٦٠(

 ذلك. 
 

 الفقرات ت
 إجا�ات المدرسین والمدرسات  

 درجة الممارسة  الوزن المئوي  الوسط المرجح 

    الت�اعديمجال التفكیر  أولاً 

 كبیرة  ٪ ٧٥٬٠ ٢٬٢٥ أولّد أفكاراً مبتكرة عند التدر�س .١

 متوسطة  ٪ ٧١٬٧ ٢٬١٥ أوظف الصور الفن�ة في أثناء الشرح .٢

 متوسطة  ٪ ٧٠٬٠ ٢٬١٠ أولّد ألفاظًا متعددة للدلالة على المعاني  .٣

 متوسطة  ٪ ٦٨٬٣ ٢٬٠٥ أتن�أ بنتائج الدرس في ضوء مقدماته  .٤
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 الفقرات ت
 إجا�ات المدرسین والمدرسات  

 درجة الممارسة  الوزن المئوي  الوسط المرجح 

 متوسطة  ٪ ٦٥٬٠ ١٬٩٥ الترا�ط بین الأفكار والتناقض بینها اكتشف   .٥

 متوسطة  ٪ ٦٣٬٣ ١٬٩٠ أتناول الأفكار �شكل متسلسل .٦

 متوسطة  ٪ ٦١٬٧ ١٬٨٥ أقدم تفسیرات واستنتاجات متنوعة  .٧

 قلیلة ٪ ٥٨٬٣ ١٬٧٥ أعمل على تجو�د عملي �استمرار  .٨

 قلیلة ٪ ٥٥٬٠ ١٬٦٥ أطرح آرائي الشخص�ة لتعز�ز الدرس  .٩

 قلیلة ٪ ٥٣٬٣ ١٬٦٠ أنوّع �الأسالیب المستخدمة للشرح  . ١٠

 متوسطة  ٪ ٦٤٬٢ ١٬٩٣ الدرجة الكل�ة 

    مجال التفكیر التحلیلي  ثانً�ا

١١ . 
لأش�اء   صفات  الدرس  محتوى  أضمن 

 متعددة
 كبیرة  ٪ ٨٥٬٠ ٢٬٥٥

١٢ . 
أعمل على تفعیل الخبرة السا�قة لدي ولدى 

 الطل�ة
 كبیرة  ٪ ٨٣٬٣ ٢٬٥٠

١٣ 
ترتی�اً   الأش�اء  ترتیب  على  الطل�ة  أحث 

 صح�حًا 
 كبیرة  ٪ ٨١٬٧ ٢٬٤٥

 متوسطة  ٪ ٧١٬٧ ٢٬١٥ أبیّن أوجه الخلل في السمات المختلفة  . ١٤

١٥ . 
مواقف   في  الخلل  اكتشاف  على  أشجع 

 الدرس المختلفة
 متوسطة  ٪ ٧٠٬٠ ٢٬١٠

١٦ . 
أعمل على عقد مقارنات بین الأش�اء من  

 متعددةزوا�ا 
 كبیرة  ٪ ٧٨٬٣ ٢٬٣٥

 كبیرة  ٪ ٧٥٬٠ ٢٬٢٥ أشجع على تحلیل المواقف التعل�م�ة  . ١٧

 متوسطة  ٪ ٦٥٬٠ ١٬٩٥ أشجع على اكتشاف التشا�ه والاختلاف  . ١٨
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 الفقرات ت
 إجا�ات المدرسین والمدرسات  

 درجة الممارسة  الوزن المئوي  الوسط المرجح 

 قلیلة ٪ ٥١٬٧ ١٬٥٥ أدرب على ��ف�ة التحلیل النقدي . ١٩

 قلیلة ٪ ٤٨٬٣ ١٬٤٥ أشجع على إصدار أحكام حول النتائج  . ٢٠

 متوسطة  ٪ ٧١٬٠ ٢٬١٣ الدرجة الكل�ة 

    مجال التفكیر التر�یبي  ثالثًا

٢١ . 
في   والعناصر  الأجزاء  اتحاد  على  أعمل 

 الدرس لتشكیل الكل
 متوسطة  ٪ ٦٥٬٠ ١٬٩٥

٢٢ . 
في   المختلفة  الأنشطة  دمج  على  أعمل 

 الدرس 
 متوسطة  ٪ ٦١٬٧ ١٬٨٥

٢٣ . 
أحكام  و�صدار  المعرف�ة  المتطل�ات  إتاحة 

 عامة 
 متوسطة  ٪ ٦٠٬٠ ١٬٨٠

 متوسطة  ٪ ٦٣٬٣ ١٬٩٠ تقد�م أنشطة لتنظ�م الأفكار  . ٢٤

 قلیلة ٪ ٥٨٬٣ ١٬٧٥ تقد�م أنشطة للتوصل إلى فهم �لي  . ٢٥

 قلیلة ٪ ٥٥٬٠ ١٬٦٥ تقد�م أنشطة لاكتشاف المعلومات  . ٢٦

 قلیلة ٪ ٥١٬٧ ١٬٥٥ تقد�م أنشطة لحل المشكلات  . ٢٧

٢٨ . 
علاقات   إ�جاد  على  بین  العمل  جدیدة 

 العناصر 
 قلیلة ٪ ٥٣٬٣ ١٬٦٠

٢٩ . 
عامة   جدیدة  وظائف  إنتاج  على  العمل 

 للأش�اء
 قلیلة ٪ ٤٨٬٣ ١٬٤٥

 قلیلة ٪ ٥٠٬٠ ١٬٥٠ الر�ط بین الأفكار لإعطاء فكرة رئ�سة  . ٣٠

 قلیلة  ٪ ٥٦٬٧ ١٬٧٠ الدرجة الكل�ة 

الجدول ( المدرسین والمدرسات عن �ل فقرة من فقرات  ٣یبین  النسبي لإجا�ات  المرجح والوزن  الوسط   (
است�انة مهارات التفكیر التنس�قي. و�تضح من الجدول أن مستوى ممارسة مهارات التفكیر التنس�قي جاء  
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). و�عود السبب في  ٪٦٣.٩) والوزن المئوي (١.٩٢متوسطًا �صورة عامة؛ إذ بلغ الوسط المرجح الكلي (
ذلك إلى أن المدرسین یهتمون �إ�صال المعلومات الخاصة �المادة أكثر من تر�یزهم على جوانب التفكیر  

 المختلفة، ومنها التفكیر التنس�قي. 
 أما �خصوص حصول �عض الفقرات على درجة �بیرة أو قلیلة، ف�عود ذلك إلى أس�اب مختلفة، و�الآتي: 

جة �بیرة، وقد ُ�عزى ذلك إلى أن مدرسي اللغة العر��ة �عمدون إلى حث الطل�ة  ) على در ١حصلت الفقرة (
) أ�ضًا على درجة �بیرة، وقد ١١على تولید أفكار جدیدة ولا �كتفون �الشرح العام للدرس. وحصلت الفقرة (

الشعري، التي �عود ذلك إلى طب�عة فروع اللغة العر��ة المختلفة، و�خاصة النصوص القرائ�ة ب�عدیها النثري و 
 ) الفقرة  وحصلت  ودلالاتها.  الأش�اء  على صفات  إلى حرص  ١٢تر�ز  ذلك  وُ�عزى  �بیرة،  درجة  على   (

)  ١٣المدرس منذ بدا�ة �ل حصة على ر�ط الموضوع الجدید �ما درسه الطالب سا�قًا، وحصلت الفقرة (
الطل�ة على التسلسل المنطقي.    على درجة �بیرة أ�ضًا، و�رجع ذلك إلى أن المدرس �جد نفسه ملزمًا بتدر�ب 

) على درجة قلیلة، وُ�عزى هذا الضعف إلى التقید �الإجا�ة النموذج�ة المعتمدة في الكتاب  ٨وحصلت الفقرة (
المنهجي، لذا �كتفي بتقد�م استنتاج واحد م�اشر �ضمن عدم الإر�اك، مما �قلل فرص التفكیر الت�اعدي. 

ع ذلك إلى نمط�ة التدر�س وضیق وقت الحصة، إذ �كتفي المدرس ) بدرجة قلیلة، و�رج٩وجاءت الفقرة ( 
) على درجة قلیلة، و�رجع ذلك إلى الالتزام  ١٠�طر�قة أو اثنتین لضمان إنهاء المنهج. وحصلت الفقرة (

المدرس  برؤ�ة  الأفكار  إثراء  من  بدلاً  المعلومات  نقل  على  تقتصر  الحصة  �جعل  مما  �المادة،  الحرفي 
وحصلت   (الشخص�ة.  المادة ١٩الفقرة  و�ثافة  الحصة  وقت  إلى ضیق  ذلك  وُ�عزى  قلیلة،  درجة  على   (

و�صدار  النتائج  نقد  على  الطل�ة  تدر�ب  من  بدلاً  المنهج  إنهاء  على  المدرس  تر�یز  ینصب  إذ  العلم�ة، 
) على درجة قلیلة، و�رجع ذلك إلى أن المدرسین یر�زون على التلقین  ٢٠الأحكام. �ما حصلت الفقرة (

فظ القواعد النحو�ة أكثر من تر�یزهم على نقدها، مما �جعل دورهم �قتصر على الشرح التقلیدي المعتاد. وح
) على درجة قلیلة، وُ�عزى ذلك إلى اعتماد المدرسین على الأفكار الجاهزة في الكتاب، ٢٥وحصلت الفقرة ( 

�ادة أسلوب التلقین الم�اشر بدلاً  ) على درجة قلیلة، و�رجع ذلك إلى س ٢٦اختصارًا للوقت. وحصلت الفقرة (
) أ�ضًا على درجة ٢٧من تخص�ص الوقت لأنشطة قد لا تتناسب مع �ثرة مفردات المنهج. وحصلت الفقرة ( 

) ٢٨قلیلة، و�رجع ذلك إلى صعو�ة تطبیق هذه الاسترات�ج�ة، فهي تحتاج إلى وقت طو�ل. وحصلت الفقرة (
المدرسین �میلون إلى الفصل بین فروع اللغة. وحصلت الفقرة  على درجة قلیلة، وُ�عزى ذلك إلى أن أغلب  

)  ٣٠) على درجة قلیلة، وُ�عزى ذلك إلى غ�اب روح الابتكار في الحصص التقلید�ة. وجاءت الفقرة (٢٩(
بدرجة قلیلة، و�عود ذلك إلى تر�یز المدرس على تفك�ك الجملة، �ونه النمط المعتمد في الامتحانات، و�هماله  

 ى الكلي �اعت�اره مهارة لا ُ�سأل عنها الطالب اخت�ارً�ا. ر�ط المعن
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 الاستنتاجات

. جاءت ممارسة مدرسي اللغة العر��ة ومدرساتها لمهارات التفكیر التحلیلي �مستوى متوسط إجمالاً، مع  ١
الفقرات على درجة �بیرة، وهو ما �عكس حضورًا واضحًا لممارسات تفك�ك النصوص  حصول عدد من 

 وشرح القواعد النحو�ة والبلاغ�ة.  وتنظ�مها
. جاءت مهارات التفكیر الت�اعدي �مستوى متوسط إجمالاً، مع انخفاض �عض الممارسات المتعلقة بتنو�ع  ٢

 البدائل والتفسیرات، في حین ظهر انخفاض أوضح في مهارات التفكیر التر�یبي.
التفكیر التنس�قي �صورة عامة �مستوى متوسط، م٣ ما �شیر إلى أنها ما تزال مرت�طة  . جاءت ممارسة 

 بدرجة �بیرة �محتوى الكتاب، ول�ست استرات�ج�ة تعل�م�ة منظمة �صورة �املة. 
. توجد فجوة بین قدرة المدرس على تفك�ك المعلومة وقدرته على تنس�قها وتر�یبها لإنتاج معرفة جدیدة، ٤

 مما �جعل تعل�م التفكیر في �عض المواقف مجزأً وغیر متكامل. 
 التوص�ات

 في ضوء النتائج والاستنتاجات، أوصي �ما �أتي: 
. حث وزارة التر��ة على إقامة دورات تدر�ب�ة وورش عمل وندوات لمدرسي اللغة العر��ة ومدرساتها، تر�ز ١

 على مهارات التفكیر التنس�قي، و��ف�ة الانتقال من التحلیل إلى التولید والتر�یب.
نات لتشمل فقرات تق�س التفكیر الت�اعدي والقدرة على التر�یب بدلاً من  . إعادة ص�اغة أسئلة الامتحا٢

 الاقتصار على الاستخراج والإعراب.
 . توج�ه المدرسین إلى ضرورة الر�ط بین فروع اللغة العر��ة لتحقیق التنسیق المعرفي لدى الطل�ة. ٣
 

 المقترحات
 التنس�قي في تحسین الأداء التعبیري لدى طل�ة المرحلة الإعداد�ة. . أثر برنامج تدر�بي قائم على التفكیر ١
. دراسة مقارنة لمستوى ممارسة مهارات التفكیر التنس�قي لدى مدرسي اللغة العر��ة في المدارس الحكوم�ة ٢

 والأهل�ة. 
 . دراسة تحلیل�ة لكتب اللغة العر��ة للمدارس المهن�ة في ضوء مهارات التفكیر التنس�قي. ٣
 العلاقة بین التفكیر التنس�قي والتحصیل الدراسي في مادة اللغة العر��ة لدى طل�ة السادس الإعدادي.  .٤
 
 
 



  
 ٦٦٥ - ٦٤٧ص:  )،٢٠٢٦   حز�ران  (  ٢ ،العدد ٢ ا�جلد   •   مجلة دجلة للعلوم الإ�سانية 

 E- ISSN: 3079-7861 • P- ISSN: 3079-7853  

- ٦٦٤   - 

 المراجع
 المراجع العر��ة
 القرآن الكر�م. 

 ). دار الفكر للنشر والتوز�ع.١(ط.  طرائق تدر�س اللغة العر��ة). ٢٠٠٧أبو الض�عات، ز�ر�ا إسماعیل. ( . ١
 ). دار المسیرة للنشر والتوز�ع.٢(ط.  علم النفس التر�وي ).  ٢٠٠٠أبو جادو، صالح محمد علي. (  . ٢
). دار المسیرة ٣(ط.    تعل�م التفكیر: النظر�ة والتطبیق).  ٢٠١٠أبو جادو، صالح محمد علي، ونوفل، محمد �كر. ( . ٣

 للنشر والتوز�ع والط�اعة. 
). فاعل�ة وحدة معدلة وفق النمذجة المفاه�م�ة في تنم�ة مهارات الجدال  ٢٠١٩، أماني محمد عبد الحمید. (أبو ز�د . ٤

مجلة �ل�ة التر��ة في العلوم التر�و�ة، العلمي في تعلم البیولوجي والتفكیر التنس�قي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة.  
١٠٧–٥٤)، ٣(٤٣ . 

استرات�ج�ات  ).  ٢٠١٩د�ة، عزة بنت س�ف، والحوسن�ة، هدى بنت علي. ( أمبو سعیدي، عبد الله بن خم�س، والبر� . ٥
 ). دار المسیرة للنشر والتوز�ع.١(ط.  المعلم للتدر�س الفعال

الدراسات المستقلة: نموذج ).  ٢٠١٢بهجات، رفعت محمود، ومنصور، عبد الفتاح أحمد، وأحمد، أماني رأفت. ( . ٦
 ). عالم الكتب.١(ط.  المتفوقین مقترح لحفز التفكیر التنس�قي لدى التلامیذ

 ). مر�ز دیبونو لتعل�م التفكیر.١(ط.   مهارات التفكیر العل�ا: الإبداعي والناقد). ٢٠١٦التم�مي، أسماء فوزي. ( . ٧
). مؤسسة  ١(ط.  التفكیر: مفاه�م وتطب�قات).  ٢٠١٦التم�مي، رائد رمثان حسین، والخ�كاني، ز�د علوان ع�اس. (  . ٨

 دار الصادق الثقاف�ة.
بناء برنامج تدر�بي لمدرسي المرحلة المتوسطة على وفق التدر�س التأملي  ).  ٢٠٢٠الجبوري، مؤ�د حسین مح�سن. ( . ٩

 [أطروحة د�توراه غیر منشورة]. جامعة �ابل، �ل�ة التر��ة الأساس�ة. وأثره في أدائهم التدر�سي وتفكیرهم التنس�قي
 . دار الفكر للنشر والتوز�ع.مفاه�م وتطب�قاتتعل�م التفكیر: ). ٢٠٠٧جروان، فتحي عبد الرحمن. (  .١٠
التار�خي ).  ٢٠١٩حمید، سلمى مجید، �محمد، محمد عدنان. (  .١١ التفكیر  التفكیر بین النظر�ة والتطبیق:  مهارات 

 . دار أمجد للنشر والتوز�ع.أنموذجًا
 عي.). دار الكتاب الجام١(ط.  طرائق التدر�س واسترات�ج�اته). ٢٠٠١الحیلة، محمد محمود. ( .١٢
). فاعل�ة موقع إلكتروني على التفكیر ال�صري والمنظومي في الوسائط  ٢٠٠٦الخزندار، نائلة، وحسن، مهدي. ( .١٣

المؤتمر العلمي الثامن عشر: مناهج التعل�م و�ناء المتعددة لدى طال�ات �ل�ة التر��ة �جامعة الأقصى [ورقة مؤتمر].  
 ، �ل�ة التر��ة، جامعة عین شمس.الإنسان العر�ي

). دار المسیرة للنشر ١، ط.  ٢–١(ج.    التفكیر وأنماطه).  ٢٠١٥زوقي، رعد مهدي، وعبد الكر�م، سهى إبراه�م. (ر  .١٤
 والتوز�ع.

 ). دار المرتضى.١(ط.  مناهج اللغة العر��ة وطرائق تدر�سها). ٢٠١٣زایر، سعد علي، وسماء، تر�ي. ( .١٥
 ). دار الشروق.١(ط.  ت الأمثلة التطب�ق�ةتدر�س مهارات التفكیر: مع مئا).  ٢٠٠٣سعادة، جودت أحمد. ( .١٦
 . دار الرا�ة للنشر والتوز�ع. التفكیر: المفاه�م والأنماط). ٢٠١٠السح�مات، ختام عبد الرح�م. ( .١٧
 . دار المعارف.التوج�ه في تدر�س اللغة العر��ة). ١٩٨٣السمان، محمود علي. ( .١٨



  
 ٦٦٥ - ٦٤٧ص:  )،٢٠٢٦   حز�ران  (  ٢ ،العدد ٢ ا�جلد   •   مجلة دجلة للعلوم الإ�سانية 

 E- ISSN: 3079-7861 • P- ISSN: 3079-7853  

- ٦٦٥   - 

التفكیر التنس�قي وعلاقته �الاتساق المعرفي والاستدلال الاستقرائي  ).  ٢٠٢٢، عمر خلف رشید علي. (الشجیري  .١٩
 [أطروحة د�توراه غیر منشورة]. جامعة تكر�ت، �ل�ة التر��ة للعلوم الإنسان�ة. لدى طل�ة الجامعة

٢٠. ) للتفوق والموه�ة والإ).  ٢٠٠٦شقیر، ز�نب.  المتكاملة  الم�كر والرعا�ة  الأنجلو ١(ط.    بداعالاكتشاف  ). مكت�ة 
 المصر�ة. 

 . دار أسامة للنشر والتوز�ع.المدرس الناجح). ٢٠٠٩العامري، عبد الله. ( .٢١
، الإصدار الثاني). دار  ١(ط.    تعل�م التفكیر ومهاراته: تدر��ات وتطب�قات عمل�ة).  ٢٠٠٩عبد العز�ز، سعید. ( .٢٢

 الثقافة للنشر والتوز�ع. 
أ). أثر استخدام �عض استرات�ج�ات ما وراء المعرفة في تدر�س الر�اض�ات ٢٠٠٤عفانة، عزو، ونشوان، ت�سیر. (  .٢٣

، الجمع�ة المؤتمر العلمي الثامنعلى تنم�ة التفكیر المنظومي لدى طل�ة الصف الثامن الأساسي �غزة [ورقة مؤتمر].  
 المصر�ة للتر��ة العلم�ة.

. مكت�ة المجمع  استرات�ج�ات ما وراء المعرفة في تنم�ة مهارات التفكیر ب). ٢٠٠٤( عفانة، عزو، ونشوان، ت�سیر. .٢٤
 العر�ي للنشر والتوز�ع.

 التفكیر: أنماطه ونظر�اته وأسالیب تعل�مه وتعلمه).  ٢٠١٢العفون، ناد�ة حسین، وعبد الصاحب، منتهى مطشر. ( .٢٥
 ). دار صفاء للنشر والتوز�ع.١(ط. 

 . دار صفاء للنشر والتوز�ع. التفكیر: أنواعه ومهاراته واسترات�ج�ات تعل�مه).  ٢٠١٥عط�ة، محسن علي. (  .٢٦
. دار  التنم�ة المهن�ة لمدرسي التعل�م الثانوي العام في ضوء معاییر الجودة الشاملة). ٢٠١٠فخوان، محمد قاسم. ( .٢٧

 غیداء للنشر والتوز�ع.
 . دار المسیرة للنشر والتوز�ع والط�اعة. )١(ط.   تعل�م التفكیر للمرحلة الأساس�ة). ٢٠١٠قطامي، یوسف. ( .٢٨
). دار  ١(ط.    تنم�ة مهارات التعلم والتفكیر وال�حث).  ٢٠١٣القواسمة، أحمد حسن، وأبو غزالة، محمد أحمد. ( .٢٩

 صفاء للنشر والتوز�ع.
 . دار الفكر العر�ي. تدر�س فنون اللغة العر��ة: النظر�ة والتطبیق). ٢٠٠٦مد�ور، علي أحمد. ( .٣٠
  مهارات التفكیر التنس�قي وعلاقتها �المرونة الأكاد�م�ة لدى طل�ة المرحلة الإعداد�ة ).  ٢٠٢٤ار محمد. (مندیل، أزه .٣١

 [رسالة ماجستیر غیر منشورة]. جامعة تكر�ت.
 ). دار الفكر العر�ي. ١(ط.  مهارات التفكیر في مراحل التعل�م العام). ٢٠٠٢مصطفى، فه�م. ( .٣٢
 المراجع الأجنب�ة  .٣٣
٣٤. Bartlett, G. (2001). Systemic thinking: A simple thinking technique for gaining systemic 

focus. Paper presented at the International Conference on Thinking, Breakthroughs 
2001. 

٣٥. Ebel, R. L., & Frisbie, D. A. (1991). Essentials of educational measurement (5th ed.). 
Prentice Hall. 

٣٦. Maxwell, J. C. (2016). How successful people think: Change your thinking, change 
your life. Center Street. 

 


